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CONEICC

SEMINARIO NACIONAL SOBRE DISENO Y EVALUACION
CURRICULAR

Curriculo: Acercamiento al disefio, evaluacion y desarrollo

MARTHA CASARINI R,
Ideas previas

ste curso estd dirigido a personas que participan en distintos niveles de decision y

organizacién de los procesos curriculares en el area de las ciencias de la

comunicacion. Esto supone que los participantes poseen un “saber” y un “saber
hacer” diverso, dependiendo de los roles que desempefian, como maestros,
investigadores, administradores o planeadores.

Algunas preguntas bésicas que pueden orientarnos son: équé sabemos sobre el curriculo
de Ciencias de la Comunicacion? équé sabemos tanto a nivel de su “teoria” cémo de su
“practica”?écudl es la prospectiva curricular que imaginamos? y por qué?

Este curso pretende:

a) orientar el analisis sobre el curriculo actual de Ciencias de la Comunicacion,
tanto a nivel de su disefio como de su desarrollo, en distintas instituciones del

pais.

b) debatir aquellos aspectos constitutivos del curriculo que explican tanto su
complejidad, como sus alcances y limtaciones.

b) indagar en la naturaleza hipotética del curriculo apoyada en el vinculo tedrico-
practico.

¢) analizar las posibilidades de los modelos curriculares como orientadores del
disefio y la evaluacién curricular.

d) elaborar un borrador de una metodologia de evaluacion y disefio curricular
susceptible de aplicarse al rea de Ciencias de la Comunicacion.

f) reflexionar sobre el papel de las instituciones educativas, administradores,

disefiadores y maestros en la planeacion y desarrollo del curriculum en el rea de

Ciencias de la Comunicacion.






Dia 5 de Octubre
MANANA

Contenidos

o Aproximacion al curriculo: ideas, definiciones, problemas....
 Distintas concepciones sobre el curriculo.

e El curriculo en la perspectiva del futuro.

Actividades de aprendizaje

 Analizar colectivamente las experiencias personales sobre el curriculum.

o Expresar de manera individual las posiciones personales sobre “el aprender”y
“el ensefar”.

e Comentar en equipos algunas ideas y conceptos expuestos por la facilitadora del
Curso.

e Formular, en pequefios grupos, interrogantes sobre el curriculum a nivel conceptual.

e Formular, en pequefios grupos, interrogantes sobre el curriculum a nivel de la practica.
TARDE

Contenidos

e Concepciones y modelos de disefio curricular: fortalezas y debilidades.

e Concepciones y modelos de evaluacién curricular: fortalezas y debilidades.
Actividades de aprendizaje

 Debatir, en pequefios grupos, los pros y contras de los modelos de disefio curricular.

e Analizar ,en pequefios grupos, la estructura de los planes y programas de estudio de
las licenciaturas actuales en Ciencias de la Comunicacién en el pais.

e Realizar, informalmente, en pequefios grupos ,un diagndstico de la situacién actual de
los planes y programas de estudios de las licenciaturas actuales en Ciencias de la
Comunicacion en el pais.






Dia 6 de octubre

MANANA Y TARDE

Contenidos

Lineamientos de una metodologia para el disefio curricular: decisiones vy
procedimientos

Lineamientos de una metodologia para la evaluacion curricular: decisiones Yy
procedimientos

Temas especificos de aprendizaje y ensefianza en un contexto curricular.
Temas especificos sobre los fines educativos,los contenidos,las actividades de

aprendizaje,
las estrategias de ensefianza y las modalidades de evaluacion.

Actividades de aprendizaje

Expresar individualmente, por escrito, los interrogantes que surgen de las
explicaciones
de la facilitadora y de la bibliografia escogida.

Comentar, en pequefios grupos, las posibilidades y dificultades de la evaluacion y el
diseno
curricular en las licenciaturas de Ciencias de la Comunicacion.

Esbozar, en pequefios grupos, una metodologia para el disefio curricular.

Reflexionar, colectivamente,sobre el desarrollo de este curso y sus alcances.
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.El uso de expresiones
como “sociedad de la
informacién” -en su dia
“sociedad de masas” o
“sociedad industrial”-
presentan el incon-
veniente de facilitar el
equivoco de que la

scciedad moderna es

INTRODUCCION

una sociedad homo-
génea, cuando de lo que
realmente se trata es de un
conjunto de sociedades diver-
sas, con miultiples diferencias y
desequilibrios, especialmente en
sus sistemas de informacion.

A pesar de ello, utilizaremos aqui
la expresién “sociedad de la in-
formacién™ porque esta expre-
sién -por otra parte ampliamente

didlogos

!

utilizada- tiene una
indiscutible ventaja:
indica y destaca el
factor clave de lamo-
dernizacién y de la
pugna por la hege-
monia en la sociedad

de nuestro tiempo.

Ante estas nuevas
circunstancias la in-
vestigacion en comu-
nicacién, ademais de
dar respuesta a miil-
tiples preguntas so-
bre los cambios y el
futuro del sistemade
comunicaciones, tie-
ne otros importantes
comproimisos.

SOCIEDAD DE LA INFORMACION” O
“SOCIEDADES DE LA COMUNICACION”

b6

4

A la investigacion le
sigue correspon-
diendo la responsabilidad de
interpretar las necesidades
permanentes de comunicacién
propias de cada etapa histérica.
En este sentido diremos que
todas las sociedades han sido y
son, de alguna manera, “socie-
dades de la comunicacién”. Los
cambios en la comunicacién sélo
pueden interpretarse a partir de
este sustrate basico, cosa que
parecen ignorar muchas inter-
pretaciones prospectivas para
las cuales la comunicacion pare-
ce ser una cosa exclusiva del

mundo moderno.

En el estudio de estos cambios
la investigacién en comunica-
cién también debe prestar una

atencion muy especial a la

diversidad (y a los desequi-
librios) que se producen a escala
planetaria. Existen, desde luego,
condiciones y aspectos comu-
nes, pero finalmente las tecnolo-
gias de la informacién, nacidas
en los paises mas desarrollados
para resolver sus problemas o
para mantener su hegemonia, no
se implantan de forma homogé-
nea sino de forma desequilibra-
day contradictoria. La investiga-
cién critica en comunicacion,
que conoce desde hace tiempo
este tipo de problemas, debera
contrarrestar las miiltiples voces
interesadas en presentar la
nueva “sociedad digital” como
una sociedad homogénea, mo-
delada segtin la logica competi-
tiva de las regiones mds ricas del
planeta.

La teoria de la comunicacién se
enfrenta pues con la necesidad
de interpretar, al mismo tiempo,
las practicas permanentes de
comunicacion, las innovaciones
que surgen aceleradamente en
los paises mas desarrollados yla
diversidad (y desequilibrio) de
sus implantaciones.

Por esto consideramos parciales
e incompletos muchos ensayos
divulgatives sobre la “sociedad
digital™ o sobre la “sociedad de
la informacién” que tienden a
presentar las experiencias sec-
toriales como experiencias glo-
bales, cuando el verdadero pro-
blema de la investigacién en co-
municacién sigue siendo el de

reconocer tanto los elementos




comunes como las formas diver-

sas en cada contexto social.

De acuerdo con
nuestra propuesta de
doble atencion a las
experiencias tecno-
légicas surgidas en
los paises mas desa-
rrollados del planeta,
pero también a la di-
versidad y a los dese-
quilibrios en las co-
municaciones mun-
diales, podemos em-
pezar formulando la

siguiente pregunta:

¢(Los actuales cam-
bios en la comunica-
cién constituyen una
etapa mas entre las
muchas que se han
sucedido a lo largo de
fa historia de la co-
municacion, o consti-
tuyen una etapa ex-
cepcional y singular
de cambios que po-
driamos calificar de

estructurales?

EXCEPCIONAL DE CAMBIOS EN LA COMUNICACION?

{NUESTRA EPOCA ES UNA EPOCA

La respuesta a esta
pregunta -a medida gue reflexio-
namos sobre ella- solo puede ser
dialéctica: si y no, ni lo uno ni lo
otro por separado. las dos cosas

alavez.

Las nuevas tendencias de la
historia de la comunicacién nos

senalan que los cambios en la

comunicacién nunca han sido
“s6lo cambios en la comunica-
cién” sino que estos cambios
siempre han afectado a las
formas culturales, es decir, a las
formas de relacionarse, de vivir,
de aprender y de trabajar. Es en
este sentido que afirmamos que
todas las sociedades a lo largo
de la historia han sido “socie-

dades de la comunicacion”.

¢(Pero qué hay de nuevo y de
especifico en nuestra época res-
pecto de estos cambios?

Existe consenso de afirmar que,
a diferencia de lo que sucedia en
épocas anteriores, ahora los
cambios se producen con una
gran celeridad?. Esto representa,
desde luego, mltiples proble-
mas para la interpretacion
tedrica que se ve continuamente
desbordada por la acumulacién
de acontecimientos. No es
exagerado afirmar que el sistema
de comunicaciones que se des-
cribe en primer curso de nues-
tras facultades ya ha cambiado
cuando los mismos alumnos se
encuentran en el Gitimo curso de
sus carreras. Muchas tesis de
doctorado quedan obsoletas co-
mo consecuencia de la pérdida
de interés o de vigencia de sus

objetos de estudio.

Por otra parte, las continuas
novedades tecnolégicas pueden
llegar a producir un efecto de
seduccion entre intelectuales y
periodistas, sobre todo porque

estas innovaciones, como ha

destacado Dominique Wolton*,
representan, como no puede
hacerlo ningan otro fenémeno, a
la “modernidad”. ;Quién de
ustedes no se sinti6 fascinado en
sus primeras navegaciones por
Internet, o con su primer uso del

correo electronico?

Hechos todos estos matices,
podemos afirmar que nuestra
época es, efectivamente, una
época excepcional de cambios
en la comunicacién. Y no sola-
mente por la mencionada acele-
racion de los procesos, sino so-
bre todo porque se producen
dos importantes fendmenos que

deberemos analizar:

a- la convergencia de multiples
factores, anteriormente auténo-
mos, en el desarrollo de las co-

municaciones y

b.- la progresiva centralidad de
la comunicacién en la organi-

zacion de nuestra sociedad.

La comunicacidn, sin dejar de
afectar a la cultura y a las cons-
trucciones ideoldgicas, afecta
ahora a otros factores clave de
la organizacién social. La comu-
nicacién, sus estrategias, apare-
cen alli donde anteriormente
operaban otros factores econé-
micos y tecnolégicos, como la
energia, la fuerza de trabajo, las

materias primas.

Lo que cambia no es sélo el
sistema de comunicaciones y

sus logicas internas, por ejempio
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las nuevas formas de concen-
tracién multimedia, sino que lo
que cambia, mas en profun-
didad, es el papel de la comu-
nicacién en las logicas internas
de desarrollo de nuestros

sistemas sociales.

Nuestra tarea teérica,
a diferencia de la que
pudieron realizar los
expertos en comuni-
cacién en los aios
cincuenta y sesenta,
puede desarrollarse
ahora con la ayuda de
casi medio siglo de
experiencia (de lo-
gros y de errores) de
la investigacion de la

comunicacion.

Asi, por ejemplo, al
estudiar la comunica-
cién de final de siglo

deberiamos evitar la

CAMBIOS EN LA COMUNICACION

Y EXPERIENCIA TEORICA

repeticion de los erro-
res cometidos por la
“mass communication research”
funcionalista que interpretaba de
manera uniforme a la “sociedad y
alacultura de masas”. Numerosas
obras de divulgacién sobre la
“sociedad digital” parecen repetir

aquellos mismos errores.

De hecho el actual debate sobre
“la sociedad de la informacién”
recuerda con demasiada fre-
cuencia al viejo debate sobre
“Apocalipticos e integrados ante

la cultura de masas™ que ya

dialogos
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entonces se refirié, no sélo a la
cultura y a la comunicacién de

su época, sino al modelo de

sociedad en su conjunto.

Los “neoc-integrados” atribuyen
ahora a las nuevas tecnologias la
solucién de los viejos problemas
de incomunicacién y de ais-
lamiento, el establecimiento de
una nueva sociedad mas libre,
comoda e interconectada. Los
“neoc-apocalipticos™ por el con-
trario, consideran que las nue-
vas tecnologias bajo la apa-
riencia de interactividad repre-
sentan el aislamiento, y aceleran
el paso hacia una sociedad

controlada y autoritaria.

Estas alternativas, hoy como
ayer, son inadecuadas para inter-
pretar la complejidad de los
fenémenos a los que se refieren.
Ante los cambios en la comuni-
cacién no deberiamos reprodu-
cir la dialéctica “pros™ y “con-
tras” como si los estudios de co-
municacidén consistiesen en una
especie de “talk show" televisivo,
donde los “posicionamientos”
son mas importantes que los
andlisis y los matices criticos.

Las ciencias de la comunicacién
deben aprovechar ahora la
experiencia de mas de cuarenta
anos de estudios cujturales e
interpretar los nuevos fenome-
nos como précticas culturales
complejas. En este contexto las
relaciones entre antropologia
cultural y ciencias de la comu-

nicacion parecen mas necesarias

y fructiferas que nunca.

Queda, finalmente, una impor-
tante tradicion teérica cuya ex-
periencia particularmente en
Ameérica Latina, debe recuperarse
para una correcta interpretacion
de los sistemas de comunicacion
contemporaneos: los estudios so-

bre politicas de comunicacién.,

Estos estudios, y la propia con-
fianza en alcanzar politicas de
comunicacién democriaticas
experimenté un importante
retroceso en la etapa post
Informe MacBride, en parte co-
mo consecuencia de la fuerte
campaiia neo-liberal contra sus
postulados, y en parte ante las
dificultades y resistencias que
encontraban, de hecho, los pro-
yectos de democratizacién de
las comunicaciones. Pero no po-
demos dejar de senalar que es
precisamente a partir de estas
mismas fechas, a finales de los
anos ochenta, cuando los paises
mas desarroilados del mundo -
EEUU y la Unién Europea es-
pecialmente®- inician el proceso
de implantacion de sus propias
politicas globales de comuni-
cacion, lo que se ha denominado
“regulacion dela desregulacion”
en la que se integran los mass
media, las telecomunicaciones ¥

las industrias electrénicas.

En esta nueva confluencia encon-
tramos el eje principal de los
cambios en la comunicacién
moderna, la nueva dimension de

nuestros sistemas de comuni-




cacion, gque ya no interesan Gni-
camente a las politicas cultu-
rales y de comunicacién. sino
que determinan en su conjunto
a las politicas industriales y a la
competitividad de las socie-
dades mas desarrolladas. A ellos
responden los Libros Blancos de
la Union Europea sobre “creci-
miento, competitividad y em-
pleo” o sobre “las formas de vivir
y de trabajar en la sociedad de
lainformacién”, en los que la co-
municacion lejos de ser inter-
pretada prioritariamente en su
dimension ideoldgica ya es
principalmente valorada por su
dimension econ6mica, por su
contribucion al liderazgo y a la

competitividad industrial.®

Para las sociedades mas desa-
rrolladas “la sociedad de la infor-
macion” constituye algo mas que
una definicion sociologica de
nuestra época. constituye una
nueva propuesta de politica glo-
bal, en la que la comunicacion se
integra a otras politicas -cien-
tifica. de empleo, de bienestar
social- persiguiendo la competi-
tividad y la hegemonia mundial
en los sectores punta del desa-

rrollo industrial.

En el mundo contemporaneo co-
existen formas de vida y eco-
nomias muy diversas y aun an-
tagonicas. De manera que mas
que calificar a nuestra época. en
su conjunto, como “la sociedad
de la Informacién™ deberiamos
hablar mas bien de los modelos

de desarrollo de los paises ricos

del planeta que autodefinen sus
propias estrategias econémicas
e industriales -sus nuevas po-
liticas de comunicacién- como

“sociedad de la informaciéon™.

La investigacion en comuni-
cacion también debe tener en
cuenta estas circunstancias si no
quiere repetir, y aun agravar, las
desviaciones “occidentalistas”
que en los aflos cincuenta y
sesenta aplico el funcionalismo
de la mass communication re-
search a la interpretacién de los
mass media y de los modelos de
desarrollo, todo ello debidamen-
te desautorizado por los his-
téricos trabajos criticos de in-
vestigadores latinoamericanos
como Bordenave, Pasquali, Bel-
tran, Roncagliolo y por la propia
Comisién MacBride de la
UNESCO.

Pero de aquella experiencia tam-
bién deberiamos sacar una con-
clusién pragmatica: no es sufi-
ciente la critica a distancia y
pesimista de las innovaciones, el
conocimiento también debe dar
lugar a propuestas de uso de
estas tecnologias al servicio de
objetivos culturales y politicos
democraticos. Es la dimension
pragmatica, politica, que deben
seguir teniendo los estudios de

comunicacion.

En este contexto no puede
extranarnos que “las nuevas

tecnologias de la comunicacion”

y més especifica-
mente los cambios
en la comunicacién,
aparezcan como v
no de los princi-
pales retos de las
modernas ciencias

de la comunicacion.

La novedad con-
siste en que el ana-
lisis de estos cam-
bios ya no puede
realizarse consi-
derando exclusi-
vamente el marco
estricto del siste-

ma de comunica-

INTERPRETAR LA LOGICA DE LOS
CAMBIOS EN LA COMUNICACION

ciones. La comuni-
cacién ha perdido
autonomia, su evolucién de-
pende, cada vez més, de factores
hasta ahora externos al sistema
de comunicaciones. La comuni-
cacion se define ahora por la
complejidad y por la conver-

gencia de factores.

De forma introductoria, y como
ejemplo de esta complejidad y
convergencia, proponemos con-
siderar las siguientes cuatro

circunstancias:

1. Los cambios en la comu-
nicacion son el resultade de
unos procesos de gran comple-
jidad tecnoldgica en los que
convergen miiltiples compo-
nentes (informatica, electronica,
materiales, redes de telecomu-

nicaciones, etc.).

2. Los cambios en la comuni-
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cacion implican a los sectores de
mayor valor estratégico para el
conjunto del desarrollo, la orga-
nizacion y la competitividad de las
sociedades més desarrolladas.

3. Los cambios en la comunicacién
producen nuevas convergerncias,
hasta ahora desconocidas, entre
distintos sectores, tales como la
cultura, la comunicacién, las tele-
comunicaciones, la educaciénola
sanidad, que tienden a perder su
anterior autonomia y a generar
multiples sinergias.

4. La produccién de comuni-
cacion (contenidos) es cada vez
mas dependiente y subsidiaria
de la transmisién de la comuni-
cacién. Las grandes corpora-
ciones de telecomunicaciones -
¥ con ellas las entidades finan-
cleras- son cada vez mas decisi-
vas en el control del sector de

las comunicaciones.

En otras palabras, los factores
que determinan los cambios en
la comunicacién superan ya
ampliamente Jos limites politicos
y culturales tradicionales de las
instituciones de comunicacién
social. Las instituciones de co-
municacién no dejan de perder
autonomia, la l6gica de su
evolucién no deja de desplazarse
hacia otros importantes sectores
de la sociedad.

La informacién, su produccion y
su intercambio, deja de ser
objeto de interés preferente-
mente cultural e ideolégico, para

dialogos
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convertirse cada vez mas en un
valor estratégico para el conjun-
to de la sociedad v, muy espe-
cialmente, para sus economias.

Esto no significa, desde luego,
que la comunicacién haya per-
dido su influencia cultural o
ideolégica, significa simplemen-
te que esta influencia se ejerce
ahora en el marco, de nuevas y

complejas l6gicas.

El estudio de los
cambios en la co-
municacién no puede
limitarse a una iden-
tificacion meramente
tedrica de las causas
y légicas de su im-
plantacién, sino que
debe extenderse has-
ta el analisis de las
préacticas concretas
de comunicacién de

nuestro tiempo.

Esto significa, en
primer lugar, que
deberemos ampliar

INTERPRETAR LAS NUEVAS
PRACTICAS DE COMUNICACION

nuestro campo de
estudio, centrado
excesivamente en los “medios de
comunicacién” hasta un campo
més amplio que incluya al
conjunto de practicas comuni-
cativas de nuestro tiempo,
muchas de las cuales implican el
uso de las tecnologias de la

informacié6n.

También en este aspecto la
experiencia histérica nos puede

ser util. Deberiamos por
ejemplo, evitar los errores co-
metidos por la teoria critica de
la comunicacién respecto de las
teorias de McLuhan. E] interés
preferente por los aspectos
ideol6gicos de los discursos
soclales impidié entonces a mu-
chos analistas comprender la
validez de las principales
intuiciones de McLuhan respec-
to de los cambios en los usos de
los medios, o respecto de las
distintas relaciones culturales
que pueden establecerse entre

los medios y sus receptores.

Sin necesidad de perder de vista
nuestro interés por la dimension
ideologica de los discursos
(nuestro interés por los con-
tenidos) debemos ahora prestar
la maxima atencién a los efectos
culturales, que a medio o a largo
plazo puede significar Ia
implantacién de las nuevas

tecnologias de la comunicacién.

El reconocimiento de la diver-
sidad y de los desequilibrios en Ia
implantacién mundial de estas
tecnologias no debe impedirnos
reconocer algunas tendencias
generales que se imponen de
manera irreversible.

Tan cierto como que existen
desequilibrios es que los nuevos
procesos de digitalizacién de la
comunicaciéon determinan
cambios irreversibles en las
practicas de comunicacién en
los mas diversos paises del

mundo. Es tan cierto que




Internet no significa lo mismo en
los distintos paises del mundo y
para los distintos sectores socia-
les. como que su aparicién deter-
mina cambios irreversibles en
numerosas practicas culturales

y de comunicacién.

Para una aproximacién al
analisis de estos efectos -y que
podriamos calificar de previos a
los contenidos- propongo ahora
reflexionar sobre cuatro casos
gue considero especialmente

significativos:

a.- El transito del dominio de la
“mass communication” a la proli-
feracion de los procesos de co-
municacion sectorial e indivi-

dualizada.

b.- La nueva dialéctica local-glo-
bal en nuestro sisterna cultural

y de comunicaciones.

c.- Las transformaciones en los
usos de la comunicacién y espe-
cialmente las nuevas formas de

“mediacion” de la comunicacidn.

d.- Y finalmente, una posible
reaccion de cansancio de los re-
ceptores ante la superabun-
dancia de informacién que
podria determinar un retorno a
formas mas convencionales de

comunicacion.

a- EL transito del dominio de |
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Uno de los cambios mas impor-
tantes que experimenta nuestro
sistema de comunicaciones co-
mo consecuencia de las innova-
ciones tecnoldgicas -especial-
mente como consecuencia de la
digitalizacién- es la posibilidad
de interaccion entre los recep-
tores y productores de la infor-
macién a través de nuevos len-

guajes y medios informaticos.

Estas innovaciones tecnologicas
han de afectar a dos carac-
teristicas hasta ahora basicas
del sistema de los “mass media™:
la difusién (broadcasting) de la
television generalista y las
formas mas convencionales de

“mediacién” periodistica.

En sustitucion de estas practicas
ya puede observarse la aparicion
de nuevas formas de seleccién
de programas de television en
los sistemas de televisién por
cable o en las nuevas ofertas de
television digital via satélite. Por
otra parte la evolucion del uso
de Internet y los progresos
espectaculares de los sistemas
de bisqueda automatica de
informacién (Infoseek, Yahoo,
Altavista, Olé, etc.) han abierto
las puertas a una nueva forma de
seleccion de la informacion (self-
media) en la que .destaca la
importancia de la produccién y
del

informacién.

almacenamiento de la

No podemos extendernos en las
multiples dimensiones y etapas

de esos procesos, pero si que

debemos destacar la importan-
cia que puede llegar a tener la
pérdida de centralidad de los
procesos de comunicacion gene-
ralista en nuestra sociedad. Y no
sé6lo porque ello puede debilitar
los lazos sociales, sino porque
también puede abrir las puertas
a nuevas formas de discrimi-
nacién y de desequilibrio en la

comunicacion.

Un ejemplo bien representativo
de esta nueva realidad lo en-
contramos en el caso, aparen-
temente instrascendente, de la
regulacién de la transmision de
los partidos de fatbol en Europa
y en la necesidad de la propia
U.E. y de los estados miembros,
de regular (y proteger) las
retransmisiones de los grandes
partidos de fitbol, simbolos de
los lazos nacionales, ante la
voragine de los nuevos canales

de television a peaje.

Es bien interesante senalar aqui
que, por lo menos en Espaiia, e}
debate sobre los derechos del
futbol televisado se haya conver-
tido en el caso paradigmatico de
la lucha por la hegemonia de las
comunicaciones, de una lucha en
la que participan los clubes de
fatbol, los grandes grupos de
comunicacion, la empresas de
telecomunicaciones, especial-
mente Telefonica. los principales
bancos y los grupos politicos.

b. La nueva dialéctica local-glo-
bal en nuestro sistema cultural
I D
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Otra importante consecuencia
de las transformaciones tecno-
logicas sobre el sistema de co-
municaciones es el que afecta a
los espacios de comunicacién.

Las nuevas tecnologias abren, en
efecto, una nueva era para la eco-
logia de las comunicaciones en la
que convivirén de una forma que
todavia no podemos identificar
plenamente los procesos de co-
municacién local y los procesos

de comunicacion global.

Las consecuencias de estas
transformaciones seran espe-
cialmente importantes para las
politicas de comunicacién del
futuro, porque estos cambios
afectaran -y de hecho ya afectan-
a los espacios politicos, cultu-
rales y linglisticos de nuestras
sociedades. Y todo ello, a veces,
incluso a favor de las minorias

culturales y lingiiisticas.

Un ejemplo significativo de esos
cambios lo encontramos en la
influencia de las nuevas tecno-
logias de la comunicacién en la
reconstruccién de las fronteras
modernas. En nuestros dias -con
la influencia de las telecomuni-
caciones- las fronteras ya no
vienen tnicamente definidas por
las condiciones geograficas o las
decisiones histéricas y politicas,
sino que ahora vienen definidas
también, por las disponibilidades

de los sistemas de comunicacién.

Nuevas fronteras regionales,

nacionales, internacionales, la

dialogos
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creacién de grupos especiali-
zados, todos estos factores estin
ahora condicionados por las
nuevas potencialidades de la
comunicacién transnacional o

sin fronteras.

Me parece muy importante sefia-
lar que en la comunicacién mo-
derna no sélo se multiplican los es-
pacios globales, sino también se

multiplican los espacios locales.

En nuestras investigaciones so-
bre la television y las regiones en
Europa’ hemos descubierto que
ante la proliferacién de ofertas
televisivas internacionales, nue-
vos canales tematicos, no sélo se
mantiene sino que aumenta la
demanda de lo que podriamos
denominar televisién de proxi-
midad, muy especialmente por
lo que respecta a la demanda de
algunos programas y géneros
televisivos, coma la informacién,
el humor o el deporte.

Mas ain, gracias a los satélites y
a las nuevas formas de comuni-
cacién interactiva, los espacios
de comunicacién local superan
ahora su propia limitacién local
(geografica) y se convierten en
procesos, que aun siendo “de
origen local” tienen una capaci-

dad de difusién a escala mundial.

Lo “local” ahora puede ser al
mismo tiempo “mundial”. Pién-
sese, por ejemplo, en cémo las
comunidades en la diaspora o
los estudiantes en el extranjero

pueden seguir en contacto con

sus culturas de origen. Una infor-
macion periodistica destacaba
que una de las formas de identi-
ficar las viviendas de las familias
de origen drabe en Suiza era por
la existencia de antenas para-
bélicas de television. El satélite, en
éste y en otros casos semejantes,
actiia como creador de espacios
locales en la geografia mundial.

Aqui encontramos precisamen-
te, una de las principales apor-
taciones de Internet a la “ecolo-
gia de la comunicacién de nues.
tro tiempo”. A esfera planetaria
tenemos acceso a cualquier pun-
to de informacién de origen lo-
cal, al precio de la comunicacién
local. Lo que define a Ia comuni-
cacion local ya no es el area de
destino, sino el origen de su
produccién.

Por esto afirmamos que los
cambios en la comunicacién pro-
ducen un paso histérico, desde
la era de la “mass communica-
tion™ que definia sus espacios
scbre todo en términos nacio-
nales, a la comunicacién actual,
al mismo tiempo global y local.

c. Laimportancia creciente de |a
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Los cambios que estamos pre-
senciando otorgan una impor-
tancia cada dia mayor a “la pro-
duccion” de comunicacién.

Las nuevas formas de comuni-
cacion “self-media” y en general

la extraordinaria expansion de




Internet ponen en evidencia la
necesidad de adaptar las prac-
ticas de comunicacion -y posible-
mente también las practicas de
formacién de los estudiantes de
comunicacién- a las nuevas
condiciones de un sistema de
comunicacién en el que lo fun-
damental ya no sera la difusién
de informacién sino sobre todo

su produccion.

No es cierto, en absoluto, como
se acostumbra a enfatizar pro-
pagandisticamente que “todo”
esté disponible en Internet. por-
que en Internet sélo esta dispo-
nible aquello que alguien ha
producido previamente, con
alguna finalidad concreta y que
ha puesto al aicance de los co-
rrespondientes buscadores

automaticos.

La valoracion de la informacién
en nuestra sociedad podra ha-
cerse, cada vez mas en funcién
de la utilidad de la informacion
disponible. Es tiempo de una
nueva opulencia y de una nueva
miseria en la informacién. La
* opulencia se medira en relacion
con la utilidad, la rentabilidad y
el valor de aplicacion de la infor-
macién disponible. La maxima
miseria es previa a la infor-
macién y corresponde a quienes
no tienen nada que buscar en las
nuevas fuentes de informacion,
poque sus necesidades practicas

de informacion son inexistentes.

La informacion abierta, dispo-

nible, ira perdiendo protagonis-

mo, centralidad, en el conjunto
de la nueva produccion, circula-
cién y usos de la informacién del

futuro.

Por el contrario, pay-per-view,
“pass word", cédigo de la tarjeta
de crédito, suscripcion, seran los
conceptos clave de la infor-

macién en el futuro.

- Esta importancia creciente de la

produccion en el conjunto de la
comunicacion moderna puede
descubrirse tanto en el caso de
los “self-media” como en el caso
de los medios audiovisuales.

Un claro ejemplo de esta ten-
dencia lo encontramos en la actual
politica europea en materia de
television que se ha ido concen-
trando progresivamente en las
“ayudas” a la produccion en lugar
de seguir apoyando la politica de
“cuotas” de programas de pro-

duccién propia europea.

Nuestro sistema de comunica-
ciones se caracteriza ahora por-
que un nimero creciente de
canales de television ofrece los
mismos programas, producidos
por un nimero decreciente de

productoras.

A esta etapa de pluralismo en la
difusiéon y de concentracion en
la produccion, tal vez le siga una
etapa de ain mayor concentra-
cion, en la que desaparezca el
actual pluralismo en la difusion,
como consecuencia de las

grandes fusiones que se estan

realizando entre empresas pro-
ductoras de contenidos y empre-
sas encargadas de su transmi-

sién (telecomunicaciones).

Esta nueva forma de concen-
tracion y el nuevo protagonismo
de la multinacional espafiola
Telefonica en el sistema de tele-
vision constituye el tema mas
destacado del actual debate so-
bre las politicas de comunica-

cion en Espaia.

d.- Cansancio de la opulencia
o T,

itari

Mi amigo y colega Roman Gubern
concluia una de sus recientes
columnas en “El periédico” de
Barcelona diciendo que ante la
multiplicacion de canales y de
ofertas de comunicacion que le
llegan por todas partes, le parecia
llegado el momento de cambiar
su actitud histérica ante la co-
municacion. En lugar de sentirse
predispuesto y abierto a la
recepcién empezaba a sentirse
inclinado a protegerse, aislarse,
defenderse de la sobreabun-

dancia de informacién.

La idea de Gubern me parece
sugerente para concluir esta
reflexion sobre las responsabili-
dades de la teoria de la comu-
nicaciéon en la sociedad de la

informacion.

El agobio intelectual ante la

sobreabundancia de la
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informacién puede constituir
una de las principales caracte-
risticas de la comunicacién en
nuestro final de siglo. Este exce-
so de informacion institucional,
promocional, publicitaria, estra-
tégica, técnica, organizativa pa-
rece sembrar la necesidad de re-
cuperar las formas mas tradicio-
nales de comunicaciény, de algu-
na forma, recuperar el silencio.

Con ello tal vez estemos
cerrando el circulo, y compren-
diendo de nuevo todo el alcance
y la diversidad del sistema de
comunicacion humano. La comu-
nicacién globalizada lleva al
redescubrimiento de la comuni-
cacion local, la industrializacién
de la cultura refuerza las reivin-
dicaciones de identidad, la hiper-
tecnificacion de la comunicacién
parece llevarnos al redescubri-
miento de la importancia de ia
comunicacion interpersonal y

comunitaria.

El estudio y la consideracion de los
nuevos problemas de la comu-
nicacién no nos excusan, en ab-
soluto, de los viejos y tradicionales
compromisos de la investigacion

cientifica en comunicacion.

El reto de construir una teoria
pluridisciplinar que considere
las aportaciones del conjunto de
las ciencias sociales a nuestro
campo de estudio no sélo sigue
vigente, sino que se manifiesta

como mas necesaria que nunca.

dialogos

El ciimulo de proble-
mas tedricos, de los
“mass media” o de los
“self media” en una
sociedad en transfor-
macién no podra a-
frontarse desde la
autosuficiencia de
una “comunicologia”
que confunda la ac-
tual demanda social
de conocimientos so-
bre comunicacién con
la autosuficiencia

cientifica.

Sociologia, antropo-
logia, semidtica, psi-
cologia, ciencia politi-
ca, economia, etc.

DE LATEORIA DE LA COMUNICACION

LOS OBJETIVOS PERMANENTES

siguen siendo instru-
mentos indispensa-
bles para una teoria de la comu-
nicacioén que pueda responder a
la complejidad de su propio
objeto de estudio.

Pero los problemas de la teoria de
la comunicacién no son Ginicamente
epistemologicos. Existe también un
reto ético y politico para nuestra

* actividad académica. Un reto ético

al que debemos responder tanto
con la critica como con el conoci-
miento practico, analizando las
contradicciones del sistema de co-
municaciones que tantas voces
propagandisticas intentan escon-
der, pero también ofreciendo co-
nocimientos para aprovechar las
sinergias positivas que estas tec-
nologias pueden representar para
el desarrollo, la educacién, el bie-
nestar social y la democratizacion

de nuestras sociedades,

El conocimiento constituye una
parte fundamental de las estra-
tegias en la sociedad de la infor-
macién, también debe serlo para
la apropiacién de las tecnologias
de lainformacién en beneficio de
las iniciativas democriticas y
populares.

L. Bell, D. (1976). The com-
ing of post-industrial society:
A venture in social word-
casting, Harmond Sworth:

Penguin, Pergrine Books.

2. Negroponte. Nicholas
(1995). El mundo digital,

REFERENCIAS

Ediciones B, Barcelona.

3. Majo. Joan (1997). Chips, cables y

poder, Planeta, Barcelona.

4. Dominique Wolton (1997). Penser

la communication, Flamarion. Paris.

5. Véase mi intervencién en el En-
cuentro Latinoamericano de Facultades
de Comunicacién Social celebrado en

Acapulco, dedicado a este tema.

6. UE. (1993). Libro Blanco. creci-
miento, competitividad, empleo re-
tos y pistas para entrar en e} siglo XXI.
UE.. Bruselas.U.E. (1996) Green paper
living and working in the information

society: people first. U.E., Bruselas.

7. Moragas, M. y C. Garitaonandia
(eds.) (1995) Decentralization in the
Global Era, John Libbey, Londres.




e

TR £ LA A

AN TN

€1l
cmdad

Creencias
practicas
geografias
simbdlicas
suna, agendas,
comunicativa®

Profesora, investigadora del Departamento de Estudios Socioculturales
del ITESO, Departamento de Estudios de la Comunicacién Social

de la Universidad de Guadalajara

Direccion: Periférico Sur 8585, 45090 Tlaquepaque, Jalisco, México.
Teléfono: (3) 6693490 Fax: (3) 6693430

E-mail: rossana@itesocci.gdl.iteso.mx

dialoges ...






CURRICULUM
Y
COGNICION

Lauren B. Resnick y Leopold E. Klopfer
(Comprladores)

Coleccidn dirigida por Mario Carretero,
Catedratico de Psicologia Cognitiva
de 1a Universidad Auténoma de Madrid

@
AIQUE







Hacia un curriculum para desarrollar el

pensamiento: una vision general

Lauren B. Resnick
y Leopold E. Klopfer

A medida que avanzan los anos noventa, los educadores
reflexivos de todas partes del mundo estin prestando atencion
a la importancia de desarrollar las habilidades de pensamien-
to de los alumnos a través de sus experiencias escolares. Esta-
mos presenciando el crecimiento de un notable consenso
acerca de que el logro de la alfabetizacion basica, aunque ob-
viamente necesario, no es objetivo suficiente, y que los alum-
nos tienen derecho a esperar mas de la educacién primaria y
secundaria. Los graduados no sélo deben tener la informacion
sino que también deben ser pensadores competentes.

El objetivo de que los alumnos se conviertan en pensa-
dores competentes ha sido durante mucho tiempo un ideal
educativo. Y durante todo ese tiempo este ideal le ha sido es-
quivo a demasiados alumnos en demasiadas escuelas. Pero las
investigaciones recientes proporcionan una nueva perspectiva
sobre como aprende a pensar la gente. La persecucion de es-
tas nuevas ideas puede proporcionar la base para futuras prac-
ticas educativas que pueden ayudar a los alumnos a volverse
expertos en el pensamiento.

Una de las ideas mas significativas que surge de las re-
cientes investigaciones sobre el pensamiento es que los proce-
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s0s psiquicos que habitualmente hemos asociado con el pensa-
miento no estin limitados a alguna etapa avanzada o de “nivel
superior” del desarrollo psiquico. Por el contrario, las “habili-
dades de pensamiento” estin intimamente vinculadas con el
aprendizaje exitoso incluso de los niveles mas elementales de
lectura, matematica y otras materias. La investigacion cogniti-
va sobre el aprendizaje de habilidades basicas como la lectura
y la aritmética revela que el cultivo de los aspectos claves de es-
tos procesos de pensamiento puede y debe ser parte intrinse-
ca de la buena ensefianza desde el comienzo de la escuela. El
pensamiento debe ocupar todo el curriculum escolar, para to-
dos los alumnos, desde los primeros grados.

Este Volumen Anual se ocupa del Curriculum para Desa-
rrollar el Pensamiento. Este curriculum no es un curso que se
pueda agregar a un programa cargado de cosas “cuando haya
tiempo”. No es un programa que comience después de que se
hayan dominado las cosas “basicas”. Y no es un programa re-
servado para una minoria de alumnos, como, por ejemplo, los
mas dotados. El Curriculum para Desarrollar el Pensamiento
pretende que se comprenda que todo aprendizaje verdadero
implica pensamiento, que la capacidad de pensar puede nu-
trirse y cultivarse en todos y cada uno de nosotros y que todo
el programa educativo debe ser reconcebido y revitalizado pa-
ra que el pensamiento invada las vidas de los alumnos desde el
Jardin de infantes en adelante, en las clases de matematica yen
las de historia, en la lectura v en la ciencia, en la composicién v
en el arte, en la educacién vocacional y en la educacién especial.

La psicologia y la practica educativa

Todos los capitulos de este libro estin inspirados en las
investigaciones mas recientes de la psicologia cognitiva v los



campos con ella relacionados. La psicologia cognitiva actual
puede no resultar familiar para los educadores con mias de
uno o dos decenios de experiencia en psicologia educativa.

Durante muchos anos, la practica educativa dominante
estuvo inspirada por una psicologia del aprendizaje que s6lo
convivia de manera incémoda con la psique o el pensamiento.
Derivada de principios asociacionistas o conductistas, tomaba
al aprendizaje como una acumulacién de conocimientos v ha-
bilidades. Estos conocimientos podian dividirse en cientos de
componentes (“asociaciones”, en la jerga técnica) que debian
colocarse en las cabezas de los alumnos a través de la practica
y de recompensas adecuadas. Las teorias de la organizacion
del aula, el diseno de libros de texto v la organizacién de la
practica fluian, todas, a partir de este supuesto basico. Los su-
cesivos refinamientos de la psicologia educacional asociacio-
nista y conductista, reconociendo niveles de complejidad v di-
ficultad en el conocimiento y las habilidades que se debian
aprender, propusieron jerarquias de objetivos o formas de
aprendizaje, como las ampliamente conocidas jerarquias de
Benjamin Bloom v Robert Gagné (Bloom, 1954, 1964; Gagné,
1974). La resolucion de problemas v otras actividades recono-
cibles como pensamiento tomaron su lugar al tope de estas je-
rarquias, que ayudaron a mantener viva la idea de que la edu-
cacion consistia en algo mas que la adquisicion de cuerpos de
hechos v asociaciones. Pero estas teorias aislaban al pensa-
miento v la resolucion de problemas de las actividades princi-
pales, lo "basico” o “fundamental”, del aprendizaje.

El pensamiento v el razonamiento no se convertian asi
en el corazon de la educacion sino en corolarios deseables,
que muchos alumnos jamas alcanzaban.

Hubo. por supuesto, quienes se opusieron a la vision do-
minante. Por ejemplo, Jean Piaget v sus discipulos han sosteni-
do durante mas de 50 anos que ¢l conocimiento adquirido me-
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diante la memorizacién no es verdadero conocimiento que
pueda utilizarse (por ejemplo, Piaget, 1948/1974). Piaget nos
ofrecié un retrato del nifio “natural” como cientifico tratando
de darle sentido al mundo v del aprendizaje verdadero como
construccién de ideas, no como memorizacion de la informa-
cion en las formas dadas por los docentes o los textos. Los psi-
cologos de la Gestalt plantearon una critica similar; Max Wert-
heimer, por ejemplo, mostré que el desempeno practico en la
escuela a menudo enmascaraba el fracaso en la comprension
de por qué los procedimientos funcionaban y la incapacidad
para adaptarse a las modificaciones en la forma de presenta-
cion de los problemas (Wertheimer, 1945/1959).1

Sin embargo, estas criticas eran dificiles de adoptar en
un programa organizado para desempeno practico y demos-
traciones de pericia en las pruebas escolares. Una razén era
que las teorias piagetianas y gestalticas del pensamiento pare-
cian negar la importancia del conocimiento especifico v plan-
tear el cultivo de las habilidades de pensamiento al margen del
aprendizaje. Esto se evidencia en las dificultades experimenta-
das por los educadores para adoptar la teoria piagetiana inclu-
so en las areas en las que tenia su mayor influencia: la infancia
temprana y la educacién en ciencias. En cuanto a la infancia
temprana, la teoria piagetiana subrayaba la necesidad de que
los ninos desarrollaran la comprension a través de sus propias
actividades constructivas y a su propio ritmo evolutivo natural.
No era simple (y nunca se logré plenamente) resolver cémo
incorporar la ensefianza de conocimientos importantes (el
principio alfabético aplicado a la lectura, por ejemplo, o los
conceptos aritméticos fundamentales) dentro de las restriccio-
nes de un programa que fundamentalmente recelaba de todos
los intentos de ensenar directamente. En la educacion en cien-
cias, la interpretacion piagetiana llevaba a un énfasis mavor en
los laboratorios activos y las habilidades de proceso, pero resul-



taban dificiles de integrar (bajo la exclusiva guia piagetiana)
con el conocimiento cientifico sobre el que tenia que darse el
razonamiento.

La teoria cognitiva moderna resuelve este conflicto.
Ofrece una perspectiva del aprendizaje centrada en el pensa-
miento y el significado, aunque insiste en un papel central pa-
ra el conocimiento v la ensenanza. Los cientificos cognitivos
de hoy comparten con los piagetianos una vision constructivis-
ta del aprendizaje y afirman que las personas no son registros
de informacién sino constructores de estructuras de conoci-
miento. Saber algo no es sencillamente haber recibido la infor-
macion sino también haberla interpretado y relacionado con
otros conocimientos. Ser experto no es sélo saber como de-
sempeiiar una accion sino también saber cuando desempenar-
la v adaptar el desemperio a las diversas circunstancias.

La ciencia cognitiva de hoy no sugiere que los educado-
res se hagan a un lado para que los nifos puedan hacer su tra-
bajo natural, como parecia implicar con frecuencia la teoria
piagetiana. En cambio, los investigadores en educacion cogni-
tiva estan desarrollando un nuevo cuerpo de teoria educativa
basado en supuestos constructivistas, autorregulados, acerca
de la naturaleza del aprendizaje. Esta teoria educativa se ocu-
pa de todas las cuestiones tradicionales de la ensenianza: cémo
presentar v secuenciar la informacién, cémo organizar la prac-
tica v la realimentacién, cdmo motivar a los alumnos, c6mo in-
tegrar las actividades de laboratorio con otras formas de apren-
dizaje. cémo evaluar el aprendizaje. Pero cada una de estas
cuestiones se encara de manera diterente que en la teoria edu-
cativa tradicional, va que se da por sentado que el objetivo de
todas estas actividades educativas es estimular y nutrir las pro-
pias elaboraciones de conocimientos psiquicas de los alumnos
v avudarlos a crecer en su capacidad para controlar y guiar su
propio aprendizaje v pensamiento. El pensamiento v el apren-
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dizaje se funden en la perspectiva cognitiva actual, asi que la
teoria educativa cognitiva tiene que ver, desde su pfopia esen-
cia, con el Curriculum para Desarrollar el Pensamiento.

Algunas cuestiones centrales

Este libro se ocupa de varios aspectos de la teoria de la
ensenanza cognitiva para el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento. Mas que tratar al pensamiento como parte sepa-
rada del curriculum, analiza cémo los temas tradicionales de
las escuelas primaria y secundaria pueden ensenarse en formas
que impliquen elaboracién mental y autorregulacién. El pen-
samiento llena al curriculum que estos autores proponen v
analizan. Antes de introducir cada capitulo, analizaremos aqui
algunos temas comunes de la teoria cognitiva educacional que
se repiten en todo el libro.

La importancia basica del conocimiento

Las investigaciones cognitivas recientes nos ensefan a
respetar al conocimiento v la pericia. Muchos estudios van de-
mostrando que los expertos en un tema razonan mas podero-
samente sobre ese tema v aprenden nuevas cosas relacionadas
con €l con mayor facilidad que la que tienen para desenvolver-
se en otros temas. Esto sucede con la ciencia, la matematica. las
ciencias politicas, las habilidades técnicas... v en todos los cam-
pos. Aprendemos con mayor facilidad cuando va sabemos lo su-
ficiente como para tener principios de organizacién que poda-
mos usar para interpretar y elaborar la nueva informacién.

La pericia tiende a aumentar con la edad, porque con el
tiempo adquirimos mas conocimientos. Estos conocimientos. v
no sélo la mayor madurez, avudan a los adultos a aprender



mas cosas con mas facilidad. Cuando los ninos adquieren nive-
les inusuales de conocimiento, sin embargo, con frecuencia se
desempenan tan bien como los adultos, o mejor que ellos, en
tareas que dependen de ese conocimiento. Por ejemplo, en un
estudio realizado por Michelene Chi, ninos de 10 anos de
edad que jugaron un torneo de ajedrez superaron a los adul-
tos en su capacidad para recordar posiciones en el tablero des-
pués de mirarlo durante muy poco tiempo. No se trataba de ni-
nos excepcionalmente inteligentes. Cuando se les pidié que
recordaran posiciones azarosas de los trebejos (en vez de posi-
ciones razonables que pudieran generarse en las partidas) su
desempeno se redujo hasta niveles normales, de cinco o seis
items. Su conocimiento del ajedrez era lo que producia un de-
sempeno memoristico superior (Chi, 1978). La pericia es, por
supuesto, relativa. Un “experto” de 10 anos de edad en una
clase de historia no sabe tanta historia como un estudiante uni-
versitario avanzado de ese campo. Pero el nino de 10 anos que
sabe algo sobre los principios basicos del gobierno representa-
tivo esta en una posiciéon mucho mejor para interpretar (y, en
consecuencia, aprender y recordar) nueva informacion sobre
acontecimientos cruciales de la historia de los Estados Unidos
que un nino que no posea este conocimiento.

Un principio fundamental de la cognicion, por lo tanto,
es que el aprendizaje requiere conocimiento. Sin embargo, la
investigacion cognitiva también muestra que el conocimiento
no puede proporcionarse directamente a los alumnos. Antes
de que el conocimiento se vuelva verdaderamente generativo
(conocimiento que puede usarse para interpretar nuevas situa-
ciones, resolver problemas, pensar y razonar, v aprender), los
alumnos deben elaborar y cuestionar lo que se les dice, exami-
nar la nueva informacion en relacion con otra informacion v
construir nuevas estructuras de conocimiento. Los educadores
se enfrentan asi con un problema crucial: como ayudar a los
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alumnos a iniciarse en el desarrollo de su base de conocimien-
tos generativos para que puedan aprender facilmente v de ma-
nera independiente en el futuro.

Varios de los capitulos de este volumen encaran este pro-
blema directamente. Por ejemplo, Beck, Minstrell, Larkin v
Chabay, y Kaplan, Yamamoto v Ginsburg analizan el problema.
Ninguno de los autores dice que el mero comentar a los alum-
nos los principios o conceptos fundamentales proporcione co-
nocimientos utiles y verdaderamente generativos. Para que los
conceptos esenciales y las estructuras de conocimiento organi-
zativas se vuelvan generativas hay que evocarlas una v otra vez
como formas de vincular, interpretar y explicar la nueva infor-
macion.

La union de la habilidad y el contenido en el
Curriculum para Desarrollar el Pensamiento

Ensenar usando los conceptos generativamente es ense-
nar contenidos y habilidades de pensamiento al mismo tiem-
po. Este es el verdadero significado del Curriculum para Desa-
rrollar el Pensamiento, en el que los conceptos operan conti-
nuamente en contextos de razonamiento y resolucién de pro-
blemas. Varios capitulos de este libro (especialmente los de Pa-
lincsar y Brown, Schoenfeld, Hull y Minstrell) ilustran cémo
los temas escolares comunes pueden convertirse en los sitios
tundamentales en donde desarrollar la resolucién de proble-
mas v el razonamiento. En esta perspectiva del Curriculum pa-
ra Desarrollar el Pensamiento, el pensamiento llena todo el
curriculum. Esta en todas partes. Las habilidades de pensa-
miento v los contenidos tematicos se unen tempranamente en
la educacion e invaden toda la ensefianza. No hay que elegir
entre enfatizar los contenidos o las habilidades de pensamien-
to. No es posible profundizar ninguno de ellos sin el otro.



El Curriculum para Desarrollar el Pensamiento une al
contenido y la habilidad de manera tan estrecha que ambos es-
tan en todas partes. ;Esto significa que las habilidades apren-
didas en una materia se “transferiran” a otras? Quiza. No es po-
sible responder a esta pregunta a partir de las investigaciones
actuales. Las investigaciones sobre la transferencia no han ana-
lizado los efectos de la ensefianza que combina la practica en
el pensamiento con contenidos generativos, sino solo los efec-
tos separados de una cosa o de la otra. Pero la practica educa-
tiva no necesita esperar una respuesta a la pregunta sobre la
transferencia antes de seguir adelante con el Curriculum para
Desarrollar el Pensamiento. La decision de ejercitar el pensa-
miento en todas las materias significa que, aun sin transferen-
cia, los alumnos habran adquirido habilidades de pensamien-
to de muchos tipos, utiles en muchos campos del aprendizaje.
La transferencia, si podemos hallar formas de producirla, sera
un beneficio adicional bienvenido. Pero aun sin ella (o con
una transferencia limitada) el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento puede ser un €xito.

La unién de la cognicidén v la motivacion en el
Curriculum para Desarrollar el Pensamiento

El Curriculum para Desarrollar el Pensamiento no sélo
debe ocuparse de las habilidades de ensenanza y del conoci-
miento sino también del desarrollo de la motivacion para su
uso. Muchas investigaciones recientes sugieren que los buenos
pensadores y resolvedores de problemas difieren de los malos
no tanto en las habilidades que poseen como en su tendencia
a usarlas. Las investigaciones tempranas sobre metacognicion
se centraban en habilidades simples como el ensayo y otras es-
trategias para la memorizacién. Varios investigadores descu-
brieron que los ninos retardados diferian de los normales en
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que no utilizaban estas habilidades cuando se les daban tareas
de memorizacién. Pero, para su sorpresa inicial, estos investi-
gadores descubrieron que con frecuencia no se necesitaba mas
que sugerirles a los alumnos retardados que el ensavo u otra
estrategia los avudarian, para que los utilizaran con éxito ( por
ejemplo, Belmont, Butterfield v Ferretti, 1982). Esto tenia que
significar que los alumnos poseian las habilidades de memori-
zacion pero no las usaban.

Las investigaciones posteriores, ampliadas a habilidades
mas complejas tales como la comprensién de la lectura, confir-
maron la idea inicial de que la adquisicién de habilidades Vv es-
trategias no convertiria a una persona en un lector, escritor, re-
solvedor de problemas o pensador competente, sin importar
cuanto dominio adquiriera de ellas. También habia que desa-
rrollar el habito o la disposicién a usar las habilidades v estra-
tegias y el conocimiento de cuando eran aplicables. Varios de
los capitulos de este Volumen Anual desarrollan esta idea. ca-
da uno en el contexto de una materia diferente.

Palincsar y Brown, analizando la lectura, subravan la im-
portancia de la autorregulacion: estrategias para aclarar pro-
positos, activar el conocimiento de base, asignar atencién a los
contenidos fundamentales, hacer deducciones, etc. En todo el
capitulo, enfatizan que todas estas estrategias implican trabajo
intensivo y que la motivacién para la actividad esforzada debe
considerarse parte integrante de la ensenianza de las habilida-
des de lectura. Schoenfeld, analizando la resolucién de proble-
mas matematicos, reitera este tema. Describe varias estrategias
de resolucién de problemas que deben adquirirse (no las mis-
mas que son relevantes para la lectura), pero también subrava
que un aspecto importante de la tarea del docente consiste en
avudar a los ninos a aceptar el desafio, a construir un aula don-
de el encarar lo no familiar no resulte demasiado amenazador
v avudar a los ninos a que quieran resolver problemas matema-



ticos a pesar del esfuerzo y, quizd, de las dificultades que impli-
quen. Larkin y Chabay destacan la importancia de la motiva-
cion para el aprendizaje de ciencias: la motivacion intrinseca
de los contenidos de la ensenanza mas que las recompensas o
castigos externos a ella.

El hecho de que el acento en la motivacion inunda los

‘escritos de un grupo de investigadores cognitivos marca un
cambio importante en las concepciones del aprendizaje y el
pensamiento. Durante muchos decenios, las investigaciones
sobre motivacién se han realizado separadamente de las inves-
tigaciones sobre el aprendizaje o la cognicion. En psicologia,
la motivacion fue el dominio de los psicologos sociales, que no
se interesaban por lo que se aprendia; solo les importaba cuan-
to esfuerzo o atencion se empleaba en determinada tarea. Los
psicologos experimentales o cognitivos estudiaban el aprendi-
zaje y el pensamiento, y tendian a pensar en la motivacion co-
Mo un motor necesario para iniciar v mantener la actividad
psiquica, pero no como algo directamente implicado en el
pensamiento mismo.

Esas visiones dicotémicas estan empezando a desapare-
cer. Junto a los estudiosos de la cognicion que consideran que
la motivacion es parte integrante de sus preocupaciones, estan
los psicologos sociales que ahora consideran a los procesos
cognitivos parte integrante de la motivacion. Por ejemplo,
Dweck v Elliott son psicélogos sociales que han analizado la
motivacion de los alumnos en situaciones de estudio y evalua-
ciéon (1983). Hallaron que la motivacion esta intimamente li-
gada a las ideas de los alumnos sobre la inteligencia. Segun
Dweck v Elliott, si los alumnos piensan que la inteligencia es
una entidad, algo fijo que uno tiene o no uene, estan motiva-
dos para demostrar su inteligencia mediante desempenos co-
rrectos o, en el peor de los casos, para ocultar el hecho de que
carecen de inteligencia no comprometiéndose en desempenos
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incorrectos. Pero si los alumnos piensan que la inteligencia es
algo que crece y se desarrolla mediante el uso con el paso del
tiempo, estin motivados para aceptar o incluso encontrar de-
safios a los que consideran ocasiones para desarrollar su inte-
ligencia. Esos alumnos, cuando se enfrentan con una dificul-
tad inicial, intentan reformular el problema, hallar elementos
que puedan manejar y usar lo que ya saben para encontrar una
solucion. Este tipo de actividades, como demuestra este libro,
son la materia misma del pensamiento v la resolucién de pro-
blemas tal como los definen los investigadores cognitivos.

La conformacién de disposiciones para el pensamiento:
el papel de las comunidades sociales

La redefinicion de la cognicién para que incluva la mo-
tivacién apunta a otro aspecto importante de las ideas sobre
como pueden ensenarse las habilidades de pensamiento. La
reciente resena de Lauren Resnick de los programas disenados
para ensenar habilidades cognitivas de nivel superior (1987)
observaba que la mayoria de los programas exitosos indicaba
actividades cooperativas de resolucién de problemas v de cons-
truccion de significados. Esto era destacable porque los disena-
dores de estos programas mayormente habian comenzado con
definiciones puramente individuales de qué estaban tratando
de ensenar y habian llegado a la necesidad de interaccién so-
cial mas a través del ensavo y error pedagogico que de analisis
teoricos. ;A qué obedece este descubrimiento: :Qué papel
puede desempenar la participacién social en el desarrollo de
las habilidades de pensamiento?

Una posibilidad obvia es que el ambito social ofrece oca-
siones para modelar estrategias de pensamiento eficaces. Los
pensadores expertos (a menudo el docente, pero a veces los
alumnos mas avanzados también) pueden mostrar formas de-



seables de atacar los problemas, analizar textos o construir ar-
gumentos. Este proceso (analizado en este volumen por Pa-
lincsar y Brown, Schoenfeld y Minstrell) abre actividades men-
tales normalmente ocultas a la inspeccion de los alumnos.
Otra posibilidad es que, entre varios, los alumnos pueden
construir un andamiaje de desempeiios complicados. Uno ha-
ce parte de la tareay, trabajando cooperativamente, todos pue-
den llegar a soluciones que un alumno no podria alcanzar so-
lo. Ademas, la critica mutua durante el trabajo compartido
puede ayudar a refinar los conocimientos o habilidades indivi-
duales.

Pero, fundamentalmente, el ambito social puede permi-
tir a los alumnos saber que todos los elementos del pensamien-
to critico (interpretacion, interrogacién, ensayo de posibilida-
des, demanda de justificaciones racionales) son socialmente
valiosos. El ambito social puede ayudar a conformar una dispo-
sicion para comprometerse en el pensamiento. No hay muchas
investigaciones sobre como se socializan las disposiciones inte-
lectuales, pero sabemos como se desarrollan otras caracteristi-
cas, como la agresividad, la independencia o la identificacion
de géneros. Por analogia con estas caracteristicas, podemos es-
perar que surjan disposiciones intelectuales de la participacion
a largo plazo en comunidades sociales que establezcan expec-
tativas para ciertos tipos de conducta. A través de la participa-
cién en comunidades, los alumnos llegarian a esperar pensar
todo el tiempo v a verse a si mismos como capacesy hasta obli-
gados a comprometerse en analisis criticos y en la resolucion
de problemas. Aqui hay, entonces, otro argumento para ense-
far las habilidades basicas v las materias como ocasiones para
el pensamiento, la elaboracién v la interpretacion durante to-
da la etapa escolar. Es una forma probable, quiza la unica, de

conformar disposiciones para el pensamiento.
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Los “aprendices cognitivos™: un nuevo desafio

La idea de configurar disposiciones para el aprendizaje
apunta a otro tema de reciente investigacion cognitiva: el po-
der de aprender a través de lo que en inglés se denomina ap-
prenticeship?. La escuela como institucion a la que se le confia
la ensenanza de la mavor parte de lo que se espera que apren-
dan los nifos es un fenémeno relativamente reciente. Recién
en el siglo XIX surgi6 la idea de que podria ser conveniente
que todos los ninos asistieran a la escuela, al menos durante un
tiempo. Y no fue hasta bien entrado el siglo XX que llegamos
a convencernos de que todos deberian estar en la escuela du-
rante la adolescencia o que la escuela podia ocuparse de la res-
ponsabilidad primaria de preparar a los ninos para la vida. En
las generaciones anteriores, se esperaba que la gente hiciera la
mayor parte de su aprendizaje en los ambitos en los que ejer-
cerian sus habilidades: en las familias o en apprenticeships. Pese
a las grandes limitaciones, los apprenticeships tenian ciertas ven-
tajas sobre las escuelas. La mas importante era que como el
aprendizaje tenia lugar en el contexto real de trabajo. no ha-
bia problemas sobre cémo aplicar habilidades abstractas o c6-
mo relacionar los estudios teéricos con las actividades practi-
cas ni existia la tentacién de sustituir la experiencia en el uso
real de las habilidades por la conversacion acerca de ellas.

Las nuevas condiciones de trabajo v el mucho mavor va-
lor que otorgamos hov a la competencia intelectual hacen que
el apprenticeship tradicional va no resulte una forma tan atil de
educacion: sin embargo, parece posible incorporar en la es-
cuela muchas de las caracteristicas que hacian tan eficiente a
ese apprenticeship. Collins, Brown v Newman (1989) sugieren
que las escuelas podrian organizar apprenticeships cognitivos; es
decir, podrian buscar maneras de hacer que sus alumnos par-
ticiparan en un trabajo mental disciplinado v productivo asi

como en otra época participaban en oficios. Hav aqui un /n-



sight profundo, que lleva nuestra atencion desde el problema
del educador tradicional de c6mo construir lecciones que en-
senen habilidades o conocimientos especificos hacia el nuevo
problema de como crear ambientes de trabajo cognitivos que
sean capaces de proporcionar verdaderas experiencias de
aprendices a los alumnos mas jovenes. ;Qué se necesitaria pa-
ra crear apprenticeships cognitivos en la escuela?

En primer lugar, el apprenticeship cognitivo requiere una
tarea real: escribir una composicion para un publico interesa-
do y no sélo para el docente que califica, leer un texto que exi-
ja cierto trabajo de comprension, explorar un fenémeno fisico
que no esté adecuadamente explicado por un concepto actual
o resolver un problema de matematica que se resista a los in-
tentos de solucién iniciales.

En segundo lugar, el apprenticeship cognitivo implica
practica contextualizada de tareas, no ejercicios sobre las habi-
lidades componentes que han sido extraidos de los contextos
en los que se los ha de utilizar. En los apprenticeships tradiciona-
les, los aprendices producen objetos menos complejos de los
que producirdn cuando sean mas expertos, pero pasan muy
poco tiempo practicando habilidades discretas. En la escuela,
los aprendices cognitivos podrian trabajar mas en la escritura
de composiciones mas breves o en la lectura de textos mas bre-
ves de lo que haran mas adelante, pero no pasarian mucho
tiempo en ejercicios de uso de la lengua o en la busqueda de
sinénimos o antonimos. De manera similar, no harian ejerci-
cios de separacion de hechos v opiniones sino que encararian
tareas de analisis de argumentos sobre temas particulares o de
participacion en debates; ambas actividades podrian involu-
crarlos en una version contextualizada de la elaboracion de in-
formacion confiable en una comunicacion.

En tercer lugar, los aprendices cognitivos necesitan mu-
chas oportunidades de observar a otros haciendo el tipo de

trabajo que se espera que aprendan a hacer. Esta observacion
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les proporciona normas de desempeno eficiente con las que
pueden evaluar sus propios esfuerzos. Cuando el trabajo que
se ha de realizar es mas cognitivo que manual, se debe prestar
especial atencién a hacer manifiestas las actividades psiquicas.
En este libro, el capitulo de Schoenfeld describe c6mo las ac-
tividades usualmente ocultas de la resolucion de problemas
pueden hacerse visibles en una clase de matematica. Hull des-
cribe procesos similares para hacer evidentes las actividades
mentales para la escritura. Los demas autores también ofrecen
ejemplos de cémo puede hacerse manifiesto el trabajo real de
pensamiento para el aprendiz cognitivo.

Introduccién a los diferentes capitulos

Los temas que hemos bosquejado aqui (la importancia
basica del conocimiento en el aprendizaje, el estrecho vinculo
existente entre habilidades v contenidos que esto exige, la in-
divisibilidad de la cognicion v la motivacion, la necesidad de
conformar disposiciones para el pensamiento v el concepto de
apprenticeship cognitivo) se desarrollan a lo largo de este libro.
Los capitulos se organizan en torno a puntos centrales del cu-
rriculum escolar establecido. Tomados conjuntamente, apun-
tan a formas de empezar a convertir en realidad el Curriculum
para Desarrollar el Pensamiento, modificando la ensefianza
corriente de materias de manera que acentiie, en todo mo-
mento, la actividad de pensamiento generativo.

Hemos dicho va que el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento que tenemos en mente comienza desde el prin-
cipio mismo de la escolarizacion. La ensenanza temprana de-
be comenzar a construir los procesos psiquicos que los ninos
usaran automatica v eficientemente cuando sean pensadores
competentes. El Curriculum para Desarrollar el Pensamiento



debe, por lo tanto, comenzar cuando los ninos empiezan a
aprender lectura, matemdtica y escritura. De estos temas basi-
cos se ocupan los capitulos del 2 al 6. Los dos capitulos siguien-
tes tratan sobre la ensenanza de ciencias, otro tema central en
la escuela.3 El libro continia con un capitulo general que re-
pasa los temas principales y sugiere otras lecturas sobre inves-
tigacién cognitiva pertinentes al Curriculum para Desarrollar
el Pensamiento. En los comentarios finales, sugerimos como el
Curriculum para Desarrollar el Pensamiento se relaciona con
dos temas fundamentales de las reformas educativas.

La lectura y el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento

En los capitulos 2y 3, los autores explican como la inves-
tigacién cognitiva sobre la lectura informa los enfoques y pro-
gramas de ensefianza que desarrollan los procesos de pensa-
miento de los ninos cuando aprenden a leer. En primer lugar,
Annemarie Palincsar y Ann Brown muestran como las aptitu-
des de autorregulacion pueden desarrollarse como parte inte-
gral del programa de lectura elemental de la escuela. Conside-
ran a la autorregulacidn algo esencial para el pensamiento, re-
conociendo que generalmente no consideramos que un indi-
viduo es pensante cuando hay otro que “recuerda los movi-
mientos” a cada paso. Palincsar y Brown describen tres tipos de
conocimiento que poseen los alumnos autorregulados: cono-
cimiento de estrategias de aprendizaje, conocimiento meta-
cognitivo vy conocimiento de base. Los alumnos exitosos usan
estos conocimientos flexiblemente para realizar cualquier ta-
rea de aprendizaje, incluso para aprender a leer. Ademas, el
alumno autorregulado estd motivado para usar los tres tipos de
conocimiento y utilizar todo el esfuerzo que sea necesario pa-
ra lograr las tareas de aprendizaje. Palincsar v Brown describen
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estudios que examinan c6mo las diferencias de conocimiento
que encuentran entre los ninos se relacionan con-el buen o
mal desempeno en la lectura.

Influidas por los descubrimientos de las investigaciones,
Palincsar y Brown describen su nueva vision de la ensenanza
de la lectura y proporcionan muchas sugerencias practicas pa-
ra esa ensenanza. Sus principales objetivos son que los ninos
aprendan estrategias para realizar con eficiencia tareas de lec-
tura, ensenarles a controlar y evaluar sus propias actividades de
lectura y fomentar su motivacion para involucrarse en lecturas
autorreguladas. Analizan varios procedimientos de ensenanza
que pueden ayudar a los alumnos a avanzar hacia estos objeti-
vos. Concluyen describiendo tres enfoques diferentes para la
ensenanza de estrategias de lectura. Aunque estos enfoques di-
fieren en algunos detalles importantes, cada uno ejemplifica el
tema de establecer una comunidad social de apoyo para con-
formar la disposicion del alumno para el pensamiento, v cada
uno representa una forma de apprenticeship cognitivo.

En el capitulo 3, Isabel Beck describe un conjunto de
procesos de razonamiento y de resolucion de problemas nece-
sarios para leer: identificacion de palabras, formulacién de
unidades significativas, creacion de hipotesis, selecciéon de una
muestra de datos, interpretacién de los datos v evaluacién de
las hipétesis a la luz de las evidencias. Su capitulo se ocupa es-
pecialmente del desarrollo de la automaticidad o la eficiencia
de los ninos en el reconocimiento de palabras, la importancia
de la comprension de la estructura textual v la profunda in-
fluencia del conocimiento de base en la comprension de tex-
tos. En cada una de las tres secciones principales de su capitu-
lo, Beck analiza las investigaciones recientes v describe proce-
dimientos de ensenanza especificos que han sido comentados
en los descubrimientos de las investigaciones. Explica como la

investigacion sobre la eficacia en el reconocimiento de pala-



bras nos ayuda a entender por qué los lectores deben ser capa-
ces de reconocer palabras sin esfuerzo y sugiere procedimien-
tos de ensefanza que apuntan al desarrollo de esta capacidad.
También describe la investigacion sobre como la organizacion
de un texto influye sobre lo que el lector comprende y recuer-
da, y sugiere como mejorar los libros de texto y las lecciones de
lectura sobre la base de esta investigacion. Finalmente, Beck
ofrece una ilustracién directa de la importancia basica del co-
nocimiento en las concepciones cognitivas del pensamiento y
el aprendizaje. Analiza la gran influencia que tiene el conoci-
miento de un lector sobre el tema de un texto para su com-
prension y sugiere como puede mejorarse la comprension im-
plementando procedimientos de ensenanza que aumenten
efectivamente el conocimiento relevante de los alumnos.

La matematica y el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento

La matemadtica también recibe una gran parte de la aten-
ciéon de los alumnos durante toda su escolarizacién. Cuando se
ensefian en un contexto de razonamiento v resolucién de pro-
blemas, también se vuelven parte del Curriculum para Desa-
rrollar el Pensamiento desde el mismo comienzo de la escola-
rizacién. Los autores de los capitulos 4 y 5 analizan formas de
ensenar matematica, incluyendo conceptos y habilidades arit-
méticos elementales, en contextos que involucran el pensa-
miento de los alumnos v los ayudan a generar conocimientos
matematicos continuos por si mismos.

Rochelle Kaplan, Takashi Yamamoto y Herbert Ginsburg
abogan en el capitulo 4 por la ensenanza de conceptos aritme-
ticos de manera generativa. Creen que “ensenar matematica...
no es solo adquirir conductas; es aprender a pensar”. Como in-
vestigadores y docentes que trabajan en la perspectiva cogniti-
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va, son bien conscientes de la importancia basica del conoci-
miento en el pensamiento, el uso de conocimientos previos pa-
ra el aprendizaje y la reestructuracién del conocimiento. Co-
mo se centran en el aprendizaje de conceptos v habilidades
matematicos en los nifos, el conocimiento previo que les inte-
resa es el conocimiento matematico informal desarrollado fue-
ra de la escuela, que los ninos traen a la educacion institucio-
nal. Los nifios usan este conocimiento informal para inventar
procedimientos personales para el material aritmético formal
que encaran en la escuela. Estos procedimientos inventados
pueden encarar eficientemente la mayoria de los problemas
que enfrentan los nifnos. Pero a veces, a menudo cuando tra-
tan de aprender un procedimiento aritmético escolar, los ni-
nos inventan procedimientos que son sistematicamente defec-
tuosos, de manera que cometen el mismo tipo de error una v
otra vez. Kaplan, Yamamoto y Ginsburg consideran que esos
errores son pistas para entender los procesos de pensamiento
de los ninos. Sefialan que el aprendizaje de matematica de los
ninos también es influido por lo que los nifios creen sobre la
naturaleza de la matematica y por lo que piensan que los do-
centes esperan de ellos.

Kaplan, Yamamoto y Ginsburg retinen todas estas consi-
deraciones y sugieren que el objetivo de la ensehanza de
matematica deberia ser ayudar a los ninos a interpretar los
conceptos v procedimientos formales del programa de
matematica de acuerdo con su conocimiento informal, sus
procedimientos inventados v convicciones. Los tres ejemplos
que comprenden el resto del capitulo 4 demuestran cémo
puede llevarse a cabo un programa de ensenanza semejante.
Los ejemplos elegidos son el aprendizaje de calculos numéri-
cos mediante ejercicios de descubrimiento de patrones y rela-
ciones en las tablas de multiplicar, el desarrollo de estrategias
aritméticas mentales como precursoras de los algoritmos escri-



tos y el uso de manipuladores para ampliar las conceptualiza-
ciones aritméticas de los ninos. En estos ejemplos, Kaplan, Ya-
mamoto y Ginsburg no sé6lo ilustran el tema de la ensenanza
generativa de conceptos en un contexto de resolucion de pro-
blemas sino también el tema del establecimiento de discusio-
nes en una comunidad social para ayudar a conformar la dis-
posicién de los alumnos para el pensamiento.

Alan Schoenfeld desarrolla, en el capitulo 5, un conjun-
to paralelo de ideas, pero sus propuestas van mucho mas alla
de los primeros anos de escolarizacion. Schoenfeld sostiene
que, con la disponibilidad de poderosas y baratas calculadoras
portatiles, ya no hace falta poner el acento en la manipulacion
de nimeros y simbolos en el programa de matematica, y que
la resolucién de problemas deberia convertirse en foco princi-
pal de ensefnanza de matemitica en todos los niveles escolares.
En la seccién mas larga de su capitulo, Schoenfeld define e
ilustra estrategias de resolucion de problemas y analiza los t-
pos de situaciones de aula que llevan al desarrollo de estas es-
trategias de parte de los alumnos. En otra seccion, analiza la
metacognicién y la autorregulacion en relacion con la resolu-
cién de problemas matematicos. Finalmente, describe qué sig-
nifica desarrollar un “punto de vista matematico”, nuevamen-
te en el marco de la resolucion de problemas matematicos. En
este capitulo, los comentarios de Schoenfeld reflejan por lo
menos cuatro de los temas de la teoria cognitiva de la ensenan-
za que informan este libro: la integracion de habilidades y con-
tenidos en el aprendizaje y el pensamiento, la integracion de
cognicién y motivacion, el papel de las comunidades sociales y
los principios del apprenticeship cognitivo.
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La escritura y el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento

La escritura también se lleva una gran parte del tiempo
de los alumnos en la escuela. En muchas escuelas, los docen-
tes suelen asignar la mayor parte de este tiempo a una gran va-
riedad de ejercicios de desarrollo de habilidades, va que se
suele creer que el éxito de los alumnos depende del dominio
de habilidades independientes. El énfasis en los componentes
aislados de la habilidad de la escritura ha sido algo comin en
las escuelas estadounidenses, en gran medida porque el pro-
grama se funda en una psicologia conductista del aprendizaje
que adopta jerarquias de habilidades separadas. Pero el capi-
tulo de Hull proporciona una nueva perspectiva sobre la escri-
tura que puede liberar a los docentes del énfasis en el desarro-
llo de habilidades aisladas. Se trata de una perspectiva que ac-
tualmente esta teniendo una gran difusién en una cantidad ca-
da vez mayor de clases de lectura.

Hull comienza explicando de qué manera la investiga-
cion en escritura de los Gltimos veinte anos ha redefinido c6-
mo es la escritura y qué alumnos podran escribir. Ahora enten-
demos a la lectura como un proceso cognitivo complejo inser-
to en un contexto social. La escritura es mucho mas que la
union de habilidades aisladas; es una actividad en la que se
dan recurrentemente y sin orden peculiar varios procesos cog-
nitivos (planificacién, transcripcién de texto Vv reescritura).
Hull ve a la escritura como una actividad de resolucién de pro-
blemas que involucra al individuo en complejos procesos cog-
nitivos v lingtisticos, tales como la organizacion, el estructura-
miento y la revision. Los escritores expertos prestan mas aten-
cion a algunos de estos procesos que los escritores novatos. v
los alumnos principiantes suelen tener representaciones in-
completas o defectuosas de lo'que la escritura conlleva. Mu-



chos no logran reconocer que la escritura es una actividad de
resolucién de problemas que tiene lugar en el tiempo y que se
construye socialmente. La interpretaciéon de Hull de la escritu-
ra como construccién social implica que los educadores no s6-
lo deben ensenar los procesos de la escritura sino que también
deben ofrecer a sus alumnos posibilidades de practicarla en to-
da su ilimitada complejidad y de incorporarse culturalmente
en una “comunidad de discurso”.

Siguiendo con su relato de la reciente investigacion en
escritura y sus implicaciones, Hull describe un programa basi-
co de ensenanza de lengua que ejemplifica las caracteristicas
cruciales de la nueva pedagogia. Esto lleva a un analisis de tres
maximas fundamentales para la ensenanza de la escritura. En
primer lugar, aprender a escribir exige tareas auténticas, que
sean verdaderas instancias de comunicacion. Los alumnos no
se involucran en ejercicios de desarrollo de habilidades que
sean fines en si mismos sino en actividades de resolucion de
problemas que tengan algin propdsito; en otras palabras, en
apprenticeships de escritura. En segundo lugar, los escritores-
alumnos pueden adquirir nuevos conocimientos y habilidades
a través del andamiaje que se proporciona mediante la interac-
cién social. El apoyo del grupo social alienta a los escritores a
ir mas alla de sus posibilidades actuales y superar con €xito la
siguiente etapa de desarrollo de la escritura. El andamiaje del
grupo también estimula los refinamientos en los procesos de
pensamiento de sus integrantes. La Gltima maxima es recono-
cer que el desempeno de un escritor tiene una historia y una
logica. Esto le da al docente tanto una forma de entender e in-
vestigar las dificultades de sus alumnos con la escritura como
un medio para identificar la ensefianza adecuada para cada

alumno.
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La ciencia y el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento

Los capitulos del 2 al 6 se centran en la lectura, la escri-
tura y la matematica, pero el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento que imaginamos no se limita a ellas. La mavoria
de los educadores ha asociado, durante mucho tiempo, la en-
senanza de ciencias con procesos de averiguacion y resolucion
de problemas, que son claves en el Curriculum para Desarro-
llar el Pensamiento. Los mismos signos caracterizan a gran
parte de la buena ensenanza de estudios sociales, historia, geo-
grafia, artes, salud, computacién y otras materias escolares,
tanto académicas como vocacionales. Por este motivo, lo que
los autores de los capitulos 7 y 8 nos dicen sobre los aportes
que hace la ensenanza de ciencias al Curriculum para Desarro-
llar el Pensamiento no debe interpretarse como algo que sélo
puede aplicarse a las ciencias. Por el contrario, estos capitulos
de ciencias representan a muchas otras materias de la escuela
primaria y secundaria en las que se puede fomentar el uso del
Curriculum para Desarrollar el Pensamiento.

James Minstrell, autor del capitulo 7, es un docente de
ciencias de escuela secundaria que también realiza investiga-
cion cognitiva. Toma la investigacién cognitiva desde la pers-
pectiva prictica de como puede informar su ensefianza y ayu-
dar a sus alumnos a aprender ciencias mis efectivamente. Co-
herente con esta perspectiva, nos habla sobre la ensefianza de
ciencias para la comprension, recurriendo a relatos detallados
y con muchos comentarios sobre un docente de fisica que in-
teractia con sus alumnos en el aula. Los comentarios de Mins-
trell atraen la atencion a las ideas desde la Investigacion cogni-
tiva ilustrada en la interaccién en el aula hasta las luchas con-
ceptuales de los alumnos para comprender las nociones cien-
tificas aceptadas y las estrategias de ensefianza que emplea el



docente. En la conclusion de su capitulo, Minstrell reflexiona
sobre los principios generales de la investigacion cognitiva que
influyen en la ensenanza de ciencias y ofrece algunas pautas
para disenar ambitos educativos que fomenten el desarrollo de
las habilidades de razonamiento y comprensién de ciencias de
parte de los alumnos.

Jill Larkin y Ruth Chabay nos llevan, en el capitulo 8, a
otro ambito para la difusién del pensamiento en las ciencias:
un mundo construido en torno a las interacciones de los alum-
nos con las microcomputadoras. Las ideas de Larkin y Chabay
representan posibilidades tnicas para el fomento del pensa-
miento con una ensenanza basada en las microcomputadoras
no solo en ciencias sino practicamente en cualquier materia.
El capitulo comienza con un comentario sobre las recientes in-
vestigaciones sobre los mecanismos del pensamiento cientifi-
co: como se aprenden estos mecanismos y qué motiva a los
alumnos a aprender. Las autoras ilustran lo que los investiga-
dores han descubierto sobre cémo las conductas de los exper-
tos en ciencias fisicas para la resolucion de problemas contras-
tan con las conductas de los alumnos. Los expertos pasan la
mavor parte de su tiempo de resoluciéon de problemas razo-
nando cualitativamente sobre fuerzas, inercia, cambios en la
velocidad y otros conceptos, v sobre las relaciones entre ellos.
Escriben ecuaciones v s6lo ocasionalmente les otorgan valores.
En cambio, los alumnos pasan la mayor parte del tiempo tra-
tando de recordar ecuaciones adecuadas al problema, mani-
pulando ecuaciones para obtener expresiones para cantidades
deseadas y otorgando valores a esas ecuaciones para obtener
resultados numéricos. Larkin v Chabay atribuyen estas conduc-
tas contrastantes a diferencias en el conocimiento que poseen
principiantes y expertos: difieren tanto en su conocimiento de
conceptos cientificos (el conocimiento de los alumnos se limi-

ta a conceptualizaciones cotidianas v a menudo imprecisas) co-
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mo en su conocimiento de los procedimientos para la resolu-
cién de problemas (los procedimientos de los expertos estan
infundidos de un mayor conocimiento de los conceptos gene-
rativos de la disciplina).

Larkin y Chabay también comentan las investigaciones
sobre la motivaciéon en los alumnos, llamando la atencién so-
bre tres factores motivadores principales: el desafio, la curiosi-
dad y el control. Describen cémo estos factores influyen en seis
caracteristicas de la enseilanza exitosa que identificaron en re-
cientes investigaciones. Larkin y Chabay ilustran claramente la
idea de que el Curriculum para Desarrollar el Pensamiento
debe atender simultineamente a los aspectos cognitivos y mo-
tivacionales del pensamiento. El capitulo concluye con comen-
tarios de cuatro ejemplos de programas de microcomputacién
disenados para ensenar a pensar en ciencias. Estos comenta-
rios ilustran sus seis caracteristicas de la buena ensenanza y
proporcionan una guia para que los educadores puedan selec-
cionar materiales de ensenanza eficaces basados en la micro-
computacion.

Una mirada mas a la investigacién cognitiva

Después de los dos capitulos de ciencias, el andlisis pasa
de las consideraciones sobre el Curriculum para Desarrollar el
Pensamiento en las materias escolares especificas a una repeti-
cion de los temas generales de la investigacién cognitiva. En el
capitulo 9, John Bransford y Nancy Vye ofrecen su perspectiva
sobre la actual investigacién cognitiva y sus implicaciones para
la ensenanza. Organizan su capitulo en torno a tres areas de
investigacion que informan las actuales teorias cognitivas de la
ensenanza. La primera parte se centra en los intentos que se
han hecho para comprender la naturaleza del desempeno ex-
perto o competente. La segunda, describe las investigaciones



sobre el estado inicial de los alumnos (antes de que comience
su educacién formal), investigaciones que buscan averiguar
cuian bien se ajustan las habilidades y preconceptos de los
alumnos a las habilidades y conceptos de la materia, que son
los objetivos de la ensenanza. Y la tercera seccion se ocupa de
la transicién del estado de conocimiento inicial de los alumnos
a una competencia mas experta. Bransford y Vye se hacen eco
de las perspectivas de otros investigadores cognitivos cuando
proponen que las condiciones 6ptimas para el aprendizaje in-
cluyen el compromiso intenso de los alumnos en actividades
de razonamiento, elaboracién y resoluciéon de problemas.

El capitulo de Bransford y Vye contiene muchas sugeren-
cias para seguir explorando las posibilidades del Curriculum

para Desarrollar el Pensamiento. Se pueden encontrar, en sus

bien estructurados comentarios, numerosas ideas y ejemplos
que pueden estimular la inventiva del docente para disenar
formas de mejorar las habilidades de pensamiento de sus
alumnos. Bransford y Vye relacionan su analisis general con el
aprendizaje de materias especificas; en parte, recurriendo a
muchas referencias cruzadas con los siete capitulos sobre ma-
terias especificas que se incluyen en este libro. Ademas, propo-
nen en su capitulo una rica bibliografia, que permite seguir
adelante con estas ideas.
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Capitulo 1

LA NUEVA CULTURA
DEL APRENDIZAJE

En resolucién, €l se enfrascé tanto en su lectura, que se le pasaban las noches
leyendo de claro en claro, y los dias de turbio en turbio; y asi, del poco dormir
y del mucho leer se le secd el cerebro, de manera que vino a perder el juicio.
Llenésele la fantasia de todo aquello que lefa en sus libros, asi de encanta-
mientos como de pendencias, batallas, desafios, heridas, requiebros, amores,
tormentas y disparates imposibles; y asentdsele de tal modo en la imaginacién
que era verdad toda aquella mdquina de aquellas sofiadas invenciones que
leia, que para €l no habia historia mds cierta en el mundo.

MIGUEL DE CERVANTES, Don Quijote de la Mancha

Una cosa lamento: no saber lo que va a pasar. Abandonar el mundo en pleno

movimiento, como en medio de un folletin. Yo creo que esta curiosidad por lo

que suceda después de la muerte no existia antafio o existia menos, en un

mundo que no cambiaba apenas. Una confesién: pese a mi odio a la informa-

cién, me gustaria poder levantarme de entre los muertos cada diez aiios, lle-
garme hasta un quiosco y comprar varios periédicos. No pediria nada més.

Luis BUNUEL, Mi dltimo suspiro

Entre los que investigan la naturaleza y los que imitan a los que la investiga-

ron, hay la misma diferencia que entre un objeto y su proyeccion en el espejo.

DwmITRI MEREZHKOVSKI, El romance de Leonardo. El genio del Renacimiento
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Del aprendizaje de la cultura a la cultura del aprendizaje

Si queremos comprender, sea como aprendices, como maestros, o
como ambas cosas al tiempo, las dificultades que plantean las actividades
de aprendizaje debemos comenzar por situar esas actividades en el con-
texto social en que se generan. Tal vez ese aparente «deterioro del apren-
dizaje» que he mencionado en la Introduccién esté muy ligado a la cada
vez mds exigente demanda de nuevos conocimientos, saberes y destrezas
que plantea a sus ciudadanos una sociedad con ritmos de cambio muy
acelerados, que exige continuamente nuevos aprendizajes y que, al dispo-
ner de multiples saberes alternativos en cualquier dominio, requiere de
los aprendices, y de los maestros, una integracion y relativizacién de co-
nocimientos que va mds alld de la mis simple y tradicional reproduccién
de los mismos.

Para comprender mejor la relevancia social del aprendizaje, y por tan-
to la importancia de sus fracasos, podemos comparar el aprendizaje hu-
mano con el de otras especies. Como sefiala Baddeley (1990), las distintas
especies que habitan nuestro planeta disponen de dos mecanismos com-
plementarios para resolver el perentorio problema de adaptarse a su en-
torno. Uno es la programacién genética que incluye paquetes especializa-
dos de respuestas ante estimulos y ambientes determinados. Se trata de
un mecanismo muy eficaz, ya que permite desencadenar pautas conduc-
tuales muy complejas, sin apenas experiencia previa y con un alto valor
de supervivencia (por ej., reconocimiento y huida ante depredadores,
pautas de cortejo, etc.), pero que genera respuestas muy rigidas, incapa-
ces de adaptarse a condiciones nuevas. Este mecanismo es bisico en espe-
cies «inferiores», como los insectos o en general los invertebrados, aun-
que también estd presente en otras especies superiores. El otro
mecanismo adaptativo es el aprendizaje, es decir, la posibilidad de modifi-
car o moldear las pautas de conducta ante los cambios que se producen
en el ambiente. Es mds flexible y por tanto mds eficaz a largo plazo, por
lo que es mds caracteristico de las especies superiores, que deben enfren-
tarse a ambientes mds complejos y cambiantes (Riba, 1993). Es esencial
que el disefio de la seleccién natural haya proporcionado a los primates
superiores un periodo de inmadurez mds prolongado (Bruner, 1972) al
que en la especie humana se afiade la invenci6n cultural de la infancia y la
adolescencia (Delval, 1994a) como periodos en los que, a través primero
del juego y luego de la instruccién explicita, acumular sin excesivos ries-
gos ni responsabilidades la practica necesaria para consolidar esos apren-
dizajes mediante los que los nifios se convierten en personas (Bruner,
1972).
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De entre todas las especies, los humanos somos sin duda los que dis-
ponemos no sélo de una inmadurez més prolongada y de un apoyo cultu-
ral més intenso, sino también de capacidades de aprendizaje mds desarro-
lladas y flexibles, algunas compartidas con otras especies y otras
especificamente humanas, hasta el punto de que aiin no han podido ser
replicadas ni emuladas por ningiin otro sistema, ni orginico ni mec4nico.
De hecho, uno de los procesos de la psicologia humana mas dificiles de si-
mular en los sistemas de inteligencia artificial es la capacidad de aprendi-
zaje, ya que aprender es una propiedad adaptativa inherente a los orga-
nismos, no a los sistemas mecdnicos (Pozo, 1989).

Podemos decir sin duda que la capacidad de aprendizaje, junto con el
lenguaje, pero también el humor, la ironia, la mentira y algunas otras vir-
tudes que adornan nuestra conducta, constituyen el nicleo bésico del
acervo humano, eso que nos diferencia de otras especies. Estas capacida-
des cognitivas son imprescindibles para que podamos adaptarnos razona-
blemente a nuestro entorno inmediato, que es la cultura de nuestra socie-
dad. Sin el lenguaje, la ironia o la atribucién de intenciones no podriamos
entendernos con las personas que nos rodean. Sin esas capacidades de
aprendizaje no podriamos adquirir la cultura y formar parte de nuestra
sociedad. La funcién fundamental del aprendizaje humano es interiorizar
o incorporar la cultura, para asi formar parte de ella. Nos hacemos perso-
nas a medida que personalizamos la cultura. Es mds, estamos especial-
mente disefiados para aprender con la mayor eficacia posible en nuestros
primeros encuentros con esa cultura, reduciendo al minimo el tiempo de
adaptacién o personalizacion de la misma, que aun asi es muy largo. Los
nifios son aprendices voraces. Viendo a mi hija Ada, de tres meses, apren-
der a usar sus sonrisas y ldgrimas para conseguir sus pequeiios deseos,
aunque, la verdad, no se la entienda gran cosa, o esforzindose por co-
menzar a coger las cosas y llevérselas a su primer laboratorio cognitivo, la
boca, a mi no me queda duda alguna de la naturaleza, casi perfecta, de
nuestro sistema de aprendizaje. Segiin Flavell (1985), la mejor manera de
comprender y recordar el funcionamiento cognitivo de un bebé es poner-
se en el lugar de «arquitecto de la evolucién» y pensar en c6mo disefiar
un sistema de adquisicion de conocimientos lo mas eficiente posible: eso
es un nifio, un ser nacido para aprender. ;Cémo explicar si no que los ni-
fios en sus seis primeros afos de vida aprendan un promedio nada menos
que de una palabra a la hora (Mehler y Dupoux, 1990)? Cudnta nostalgia
nos produce ahora que intentamos aprender inglés, ruso o programacién
de ordenadores aquella facilidad de aprendizaje que sin duda teniamos de
pequeiios. ,

Ahora bien, nuestros procesos de aprendizaje, la forma en que apren-
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demos, no son sélo producto de una preparacién genética especialmente
eficaz, sino también, en un circulo agradablemente vicioso, de nuestra ca-
pacidad de aprendizaje. Gracias al aprendizaje incorporamos la cultura,
que a su vez trae incorporadas nuevas formas de aprendizaje. Siguiendo
la maxima de Vygotsky (1978), segtin la cual todas las funciones psicol6-
gicas superiores se generan en la cultura, nuestro aprendizaje responde
no sé6lo a un disefio genético, sino sobre todo a un diseiio cultural. Cada
sociedad, cada cultura, genera sus propias formas de aprendizaje, su cul-
tura del aprendizaje. De esta forma el aprendizaje de la cultura acaba por
conducir a una cultura del aprendizaje determinada. Las actividades de
aprendizaje deben entenderse en el contexto de las demandas sociales
que las generan. No es sélo que en distintas culturas se aprendan cosas
distintas, es que las formas o procesos de aprendizaje culturalmente rele-
vantes también varian. La relacién entre el aprendiz y los materiales de
aprendizaje estd mediada por ciertas funciones o procesos de aprendizaje,
que se derivan de la organizacion social de esas actividades y de las metas
impuestas por los instructores o maestros.

Si volvemos a los escenarios concretos de aprendizaje mencionados en
la Introduccién, pero usando un zoom para observarlos desde mds lejos,
como un punto en el paisaje, como un momento en el tiempo, convendre-
mos en que el supuesto deterioro del aprendizaje en nuestra sociedad es
mds aparente que real ;Cudntas personas dominaban un segundo idioma
hace quince o veinte afios? ;Cudntas sabian utilizar un procesador de tex-
tos o programar un video? ;Cudntas comprendian esas mismas férmulas,
f=m - a, con las que siguen tropezando tantos alumnos? Algunos apren-
dizajes estdn simplemente donde estaban. Antes, cuando éramos jévenes
e indocumentados, nos hacian estudiar cosas como el imperativo categori-
co o el principio de conservacién de la energia, que la mayoria nunca lle-
gamos a entender realmente. Ahora pasa igual. En cambio, otras deman-
das de aprendizaje relativamente nuevas han suplantado a viejos
contenidos que antes eran rigurosamente necesarios y que ahora parecen
obsoletos y condenados al olvido cultural. ;Dénde estén los reyes godos,
el signo dato, o el aoristo que formaron parte, junto con el rancio color de
los pupitres o el sabor hiimedo del regaliz, del paisaje cultural de mi in-
fancia? Pero no sélo sucede en la escuela, también en la vida cotidiana.
iC6émo han cambiado los juegos de nuestra infancia! ;Quién juega hoy a
las tabas o a bailar peonzas? ;Quién sabe hilar una rueca, mantener un
hogar de carbén o incluso, ya, utilizar una maquina de escribir que no sea
electrénica? La tecnologia ha desplazado al desvan de los recuerdos mu-
chos hdbitos y rutinas que formaban parte del paisaje cultural de nuestros
mayores o incluso de un pasado muy reciente. Cuanta nostalgia nos pro-
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ducen de nuevo esas costumbres casi borradas por el tiempo, cuyo ejerci-
cio sin embargo nos resultaria tan tedioso como innecesario.

Y no es sélo que lo que ayer debia ser aprendido, hoy ya no lo sea,
que lo que ayer era culturalmente relevante, hoy lo sea menos (segiin
para quién claro, hay quien cree que el latin debe seguir siendo el cimien-
to de nuestra cultura). No sélo cambia culturalmente lo que se aprende
(los resultados del aprendizaje, segiin el esquema que propondremos en
el capitulo 4) sino también la forma en que se aprende (los procesos del
aprendizaje). Como sucede en tantos 6rdenes de la vida (el arte, el aje-
drez, el fiitbol o la politica, entre otros), forma y contenido son en el
aprendizaje dos espejos uno frente a otro, que para no provocar perpleji-
dad o desasosiego en el observador deben reflejar las dos caras de una
misma imagen. Si lo que ha de aprenderse evoluciona, y nadie duda de
que evoluciona y cada vez a més velocidad, la forma en que ha de apren-
derse y ensefiarse también deberia evolucionar, y esto quiza no suele asu-
mirse con la misma facilidad, con lo que el espejo refleja una imagen ex-
trafia, fantasmal, un tanto deteriorada, del aprendizaje. Un breve viaje,
casi una excursién, por la evolucién de las formas culturales del aprendi-
zaje nos ayudara a comprender mejor la necesidad de generar una nueva
cultura del aprendizaje que atienda a las demandas de formacién y educa-
cion de la sociedad actual, tan diferentes en muchos aspectos de épocas
pasadas. Hay que conocer esas nuevas demandas no sélo (o incluso no
tanto) para atenderlas cuando sea preciso, sino también, por qué no, para
situarnos criticamente con respecto a ellas. No se trata s6lo de adaptar
nuestras formas de aprender y ensefiar a lo que esta sociedad mds que pe-
dirnos nos exige, a veces con muy malos modos, sino también de modifi-
car o modular esas exigencias en funcién de nuestras propias creencias,
de nuestra propia reflexién sobre el aprendizaje, en vez de limitarnos,
como autématas, eso si, ilustrados, a seguir vanamente los habitos y ruti-
nas de aprendizaje que un dia aprendimos. No se trata de convertir esa
nueva cultura en un nuevo paquete de rutinas recicladas, como quien ac-
tualiza su programa de tratamiento de textos y pasa del WP 5.1. al WP
6.0, sino de repensar lo que, como se ver4 sobre todo en el capitulo 8, ha-
cemos ya todos los dias de un modo implicito, sin la incomodidad y el do-
lor, pero también el placer, de pensarlo. Una forma més sutil, enrique-
cida, de interiorizar la cultura, en este caso la cultura del aprendizaje, es
repensarla en vez de repetirla, desmontarla pieza a pieza para luego vol-
ver a construirla, algo mas fécil de lograr desde la distancia de la historia.
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Una breve historia cultural del aprendizaje

Hay que suponer que la historia del aprendizaje como actividad hu-
mana se remonta a los propios origenes de nuestra especie. Sin embargo,
el aprendizaje como actividad socialmente organizada es mds reciente. Si
hacemos caso a Samuel Kramer (1956) en su fascinante libro sobre la civi-
lizaci6n sumeria, los primeros vestigios de este tipo de actividades tuvie-
ron lugar hace unos 5.000 asios, en torno al 3.000 aC. La aparicion de las
primeras culturas urbanas, tras los asentamientos neoliticos en el delta del
Tigris y el Eufrates (cerca del actual Irak), genera nuevas formas de orga-
nizaci6n social que requieren un registro detallado. Nace asi el primer sis-
tema de escritura conocido, que sirve inicialmente para reflejar en tabli-
llas de cera las cuentas y transacciones agricolas, la forma de vida de
aquella sociedad, pero que se extiende luego a otros muchos usos socia-
les. Con la escritura nace también la necesidad de formar escribas, Se
crean las «casas de las tablillas», las primeras escuelas de las que hay re-
gistro escrito, es decir, las primeras escuelas de la Historia. ¢ Qué concep-
cién o modelo de aprendizaje se ponia en prictica en aquellos primeros
centros de aprendizaje formal? Por lo que algunas de esas mismas tabli-
llas nos informan, se trataba de lo que hoy llamariamos un aprendizaje
memoristico o repetitivo. Los maestros «clasificaban las palabras de su
idioma en grupos de vocablos y de expresiones relacionadas entre si por
el sentido; después las hacian aprender de memoria a los alumnos, copiar-
las y recopiarlas, hasta que los estudiantes fuesen capaces de reproducir-
las con facilidad» (Kramer, 1956, pag. 42 de la trad. cast.). Los aprendices
dedicaban varios afios al dominio de ese cédigo, bajo una severa discipli-
na. La funcién del aprendizaje era meramente reproductiva, se trataba de
que los aprendices fueran el eco de un producto cultural sumamente rele-
vante y costoso, que permitiria con el transcurrir del tiempo un avance
considerable en la organizacién social.

La escritura comenz6 a ser, desde entonces, «la memoria de la huma-
nidad» (Jean, 1989) y pasé a constituir el objetivo fundamental del apren-
dizaje formal. Pero, cuando su instruccién se extiende mds all4 del reduci-
do grupo de aprendices de escribas, como parte sustancial de la
formacién cultural, la ensefianza de la lectura y la escritura no sirve a su
Vez sino para acceder a nueva informacién que debe ser memorizada.
Asi, en la Atenas de Pericles, la ensefianza de la gramatica seguia los mis-
mos modelos de instruccién que en Sumer, a juzgar por este texto de Pla-
ton: «En cuanto los nifios sabian leer el maestro hacia que recitaran, sen-
tados en los taburetes, los versos de los grandes poetas y les obligaba a
aprenderlos de memoria» (cit. en Flaceliere, 1959, pag. 121 de la trad.
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cast.). De hecho, los grandes poemas €picos, como la Iliada o la Odisea,
se perpetuaron a través de ese aprendizaje mal llamado «memoristico»,
por tradicién oral. La escritura no servia aun para liberar a la memoria,
posiblemente por las limitaciones tecnolégicas en su produccién y conser-
vacion. Asi seguia predominado una tradicién oral que, segiin ha sefiala-
do Ong (1979), por su cardcter agregativo mds que analitico, situacional ¢
inmediato mds que abstracto, conservador del pasado y sus mitos mas que
generador de nuevos saberes, se opone a la estructuraciéon del mundo que
mds tarde ha impuesto la escritura.

De hecho, en sus albores, que duraron siglos si no milenios, la escritu-
ra en vez de liberar a la humanidad de la esclavitud de la memoria de lo
inmediato, sirvié mas bien para sobrecargarla atin mds, ya que el cardcter
costoso, en buena medida inaccesible y perecedero de la informacion es-
crita obligaba a aprenderla literalmente, con el fin de que fuera una me-
moria viva. Asi, se hacia necesario generar sistemas que aumentaran la
eficacia de la memoria literal, del aprendizaje reproductivo. Es en la Gre-
cia antigua donde nace el arte de la mnemotecnia (Baddeley, 1976;
Boorstin, 1983; Lieury, 1981; Sebastidn, 1994). Algunos de los trucos
mnemotécnicos mds usuales se atribuyen a Siménides de Ceos, que vivié
en el siglo v aC. Técnicas como la de los lugares (asociar cada elemento
de informacién a un lugar conocido, por ejemplo a una habitacién de la
casa, para facilitar su recuperacién) o la formacién de imédgenes mentales
(formar una imagen con dos o mds elementos de informacidn) siguen
siendo utilizadas hoy en dia para memorizar material sin significado, que
debe repetirse literalmente (Lieury, 1981; Pozo, 1990a).

En la Grecia y la Roma clésicas, ademads de este modelo de aprendiza-
je, estan presentes otros contextos de formacién que se basan en culturas
de aprendizaje diferentes. Ademds de la educacion elemental, dedicada a
la ensefianza de la lectura y la escritura, pero también a la misica y a la
gimnasia, en Atenas, y a la elocuencia, en Roma, existian escuelas de edu-
cacidn superior, incipientes universidades, cuya funcién era formar elites
pensantes y cuyos modelos de aprendizaje diferian del simple repaso y re-
peticion. En la Academia de Platdn se recurria al método socratico, basa-
do en los didlogos y dirigido mads a la persuasién que a la mera repeticion
de lo aprendido. Se trataba sin embargo de «comunidades de aprendiza-
je», utilizando una terminologia de creciente actualidad (Brown y Cam-
pione, 1994; Lacasa, 1994), reducidas y cerradas en si mismas, de culto
casi religioso, dirigidas a la busqueda de una verdad absoluta. Otra comu-
nidad de aprendizaje bien diferente la constituian ya entonces los gremios
y oficios. La formacion de artesanos seguia un proceso de aprendizaje
lento, cuya funcién primordial era que €l maestro traspasara al aprendiz
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las técnicas que él mismo habia aprendido. La tarea principal del apren-
diz era imitar o replicar el modelo que le proporcionaba el maestro. Sin
embargo, no todo era aprendizaje mecanico, reflejo puro de lo ya sabido.
La frontera entre el artesano y el artista era muy difusa y se requeria con
frecuencia generar soluciones nuevas (Flaceliére, 1959). En todo caso, ya
entonces los escenarios del aprendizaje artesanal diferian considerable-
mente en sus condiciones précticas de los contextos de aprendizaje que
hoy llamariamos escolar. Esas diferencias persisten hoy, haciendo de esos
escenarios de aprendizaje artesanal un modelo muy instructivo y sugeren-
te para otros dmbitos de formacién o comunidades de aprendizaje (por
ej., Lave y Wenger, 1991; Resnick, 1989b).

Durante los casi diez siglos que transcurren desde la Caida del Impe-
rio Romano hasta el Renacimiento, apenas se observan cambios en la cul-
tura del aprendizaje. La Edad Media es, también en este ambito, una épo-
ca oscura. Si acaso, la apropiacién de todas las formas del saber por parte
de la Iglesia hace que el aprendizaje de la lectura y la escritura reduzca
alin mas su foco, limitdndose a aquellas obras legitimadas por la autori-
dad eclesidstica. Hay un dnico conocimiento verdadero que debe ser
aprendido y ese es el conocimiento religioso o aprobado por la Iglesia. El
ejercicio de la memorizacién y el uso de reglas mnemotécnicas pasan de
ser una habilidad a concebirse como una virtud que debe cultivarse. Se
dice que Santo Tomds de Aquino, que vivié en el siglo Xin, tenia una me-
moria reproductiva prodigiosa, siendo capaz, entre otros logros, de me-
morizar todo lo que sus maestros le ensefiaron en la escuela (Boorstin,
1983). Supongo que en honor a tan loable hazaia y como modelo a emu-
lar sigue siendo en nuestro pais el patrono de los estudiantes.

Los cambios mds notables en la cultura del aprendizaje se deben a una
nueva revolucion en la tecnologia de la escritura. La invencién de la im-
prenta, ligada a la cultura del Renacimiento, permitird no sélo una mayor
divulgacion y generalizacién del conocimiento sino también un mds facil
acceso y conservacion del mismo, liberando a la memoria de la pesada
carga de conservar todo ese conocimiento. Ahora si, la escritura pasa a
ser la Memoria de la Humanidad. Se inicia asi un progresivo, pero inexo-
rable, declive en la relevancia social de la memoria repetitiva (Boorstin,
1983). Los tratados sobre mnemotecnias, que habian sido tan frecuentes
en la Edad Media, van perdiendo prestigio. En el siglo xvir Descartes lle-
gard a considerar un disparate el Arte de la memoria, de Schenckel, uno
mds de los tratados sobre mnemotecnias (parece que era una industria
casi tan floreciente en aquella época como los métodos para enseiiar a
pensar y estudiar en nuestros dias), porque sélo sirven para recordar lis-
tas de palabras sin relacién entre si, y de esa forma jamas se llegara a
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aprender el nuevo saber proporcionado por las ciencias (Lieury, 1981). Y
es que la imprenta vino ademads de la mano del Renacimiento, y estd en el
origen, no por casualidad, de la Ciencia moderna. La alfabetizacién cre-
ciente de la poblacién permitid ir diferenciando entre lo que se dice en los
textos, lo que se escribe, y lo que el lector entiende, lo que agrega en su
interpretacion, distincidn sin la cual la ciencia moderna no hubiera sido
posible (Salomon, 1992), y aun estariamos haciendo apologias de los cli-
sicos. A medida que se difunde, el conocimiento se descentraliza, pierde
su fuente de autoridad. La relacion entre cultura impresa y secularizacion
del conocimiento es muy estrecha y tiene poderosas consecuencias para la
cultura del aprendizaje. De hecho, las culturas que por imperativo religio-
so han relegado la letra impresa, se mantienen mas ancladas en una cultu-
ra del aprendizaje repetitivo. Tal es el caso de las culturas isldmicas: «El
mundo isldmico sigu: siendo un anacrénico imperio de las artes de la me-
moria, reliquia y recordatorio del poder que ésta tenia en todas las partes
antes del descubrimiento de la imprenta. Puesto que recitar pasajes del
Coridn es el primer deber sagrado, un nifio musulméan debe recordar, en
teoria, todo el Cordn» (Boorstin, 1983, pag. 520 de la trad. cast.).

Sin pretender analizar ni siquiera superficialmente las consecuencias
sociales, culturales y tecnoldgicas que tuvo la impresién del conocimiento,
y la alfabetizacién progresiva de la poblacién generada por ella (Ong,
1979; Salomon, 1992; o Teberosky, 1994, analizan algunos de estos efec-
tos), hay un proceso fundamental de secularizacién del conocimiento, con
profunda influencia en la cultura del aprendizaje, que comienza con el
Renacimiento y va cobrando un mayor impetu a medida que progresa el
conocimiento cientifico hasta nuestros dias. Es lo que Mauro Ceruti lama
la progresiva descentracion del conocimiento. En sus palabras, «el des-
arrollo de la ciencia moderna puede leerse como un continuo proceso de
descentracion del papel y el lugar del ser humano en el cosmos...Ese pro-
ceso de descentracion de la imagen del cosmos estd acompaifiado por y se
agrupa con un proceso andlogo de descentracion de nuestros modos de
pensar sobre el cosmos» (Ceruti, 1991, pag. 49 de la trad. cast.). La des-
centracion comienza con Copérnico, que nos hace perder el centro del
Universo; sigue con Darwin, que nos hace perder el centro de nuestro
planeta, al convertirnos en una especie o rama mds del drbol genealégico
de la materia orgdnica, en ciertos sentidos la forma mas sofisticada de or-
ganizacion de la materia, pero sélo una forma mds, y se completa con
Einstein, que nos hace perder nuestras coordinadas espacio-temporales
mas queridas y nos sitda en el vértice del caos y la antimateria, los aguje-
ros negros y todos esos misterios que cada dia nos empequeiiecen mads.

Ademds, como dice Ceruti, este proceso se completa con una descen-
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tracién o relativizacién progresiva de nuestros modos de pensar, que del
Renacimiento hasta hoy no sélo se multiplican, sino que también se divi-
den. Hemos perdido ese centro que constituia la certeza de poseer un sa-
ber verdadero y, especialmente con la ciencia probabilistica del siglo xx,
debemos aprender a convivir con saberes relativos, parciales, fragmentos
de conocimiento, que sustituyen a las verdades absolutas de antafio y que
requieren una continua reconstruccién o integracion. Este proceso no
s6lo afecta poderosamente a los modos de hacer conocimiento sino tam-
bién a los modos de apropiarse de él. Como veremos a continuacion, en
la nueva cultura del aprendizaje ya no se trata tanto de adquirir conoci-
mientos verdaderos absolutos, ya dados, que quedan pocos, cuanto de re-
lativizar e integrar esos saberes divididos. Dado que nadie puede ofrecer-
nos ya un conocimiento verdadero, socialmente relevante, que debamos
repetir ciegamente como aprendices, tendremos que aprender a construir
nuestras propias verdades relativas que nos permitan tomar parte activa
en la vida social y cultural.

Hacia una nueva cultura del aprendizaje: la construccién
del conocimiento

La crisis de la concepcién tradicional del aprendizaje, basada en la
apropiacién y reproduccién «memoristica» de los conocimientos y habitos
culturales, se debe no tanto al empuje de la investigacion cientifica y de
las nuevas teorias psicoldgicas (ya que como se verd én el proximo capitu-
lo, algunos de los fundamentos tedricos de la nueva cultura del aprendiza-
je distan mucho de ser nuevos o recientes) como a la conjuncioén de diver-
sos cambios sociales, tecnoldgicos y culturales, a partir de los cuales esa
imagen tradicional del aprendizaje sufre un deterioro progresivo, debido
al desajuste creciente entre lo que la sociedad pretende que sus ciudada-
nos aprendan y los procesos que pone en marcha para lograrlo. La nueva
cultura del aprendizaje, propia de las modernas sociedades industriales
—en las que no debemos olvidar que atin conviven, o mejor malviven,
otras subculturas desfavorecidas que apenas tienen acceso a estas nuevas
formas de aprendizaje—, se define por una educacién generalizada y una
formacion permanente y masiva, por una saturacién informativa produci-
da por los nuevos sistemas de produccién, comunicacién y conservacion
de la informacién, y por un conocimiento descentralizado y diversificado.
Esta sociedad del aprendizaje continuado, de la explosion informativa y
del conocimiento relativo genera unas demandas de aprendizaje que no
pueden compararse con las de otras épocas pasadas, tanto en calidad
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como en cantidad. Sin una nueva mediacién instruccional que genere a su
vez nuevas formas de enfocar el aprendizaje, las demandas sociales des-
bordardn con creces las capacidades y los recursos de la mayor parte de
los aprendices, produciendo un efecto paradéjico de deterioro del apren-
dizaje. Parece que cada vez aprendemos menos porque cada vez se nos
exige aprender mds cosas y mds complejas. En nuestra cultura del apren-
dizaje, la distancia entre lo que deberiamos aprender y lo que finalmente
conseguimos aprender es cada vez mayor. Esta falla, mas que fallo, del
aprendizaje adquiere unos contornos mds precisos si esbozamos algunos
de los rasgos que definen a la actual cultura del aprendizaje, en compara-
cién con épocas pasadas.

La sociedad del aprendizaje

En primer lugar, la escuela como institucion social alcanza un nuevo
desarrollo como consecuencia de la Revolucién Industrial, la mecaniza-
cién del trabajo y la concentracién urbana de la poblacién durante el si-
glo x1x, consolidandose en el presente siglo con la generalizacién de la es-
colaridad obligatoria y gratuita en las sociedades industriales, lo que
produce sin duda cambios notables en las propias demandas de aprendi-
zaje generadas por los contextos educativos (Cole, 1991; Lacasa, 1994).
Asi, en la escuela generalizada se ensefia a leer y escribir no ya como un
medio para acceder a otros saberes, sino como un fin en si mismo (Tol-
chinsky, 1994). Tal como refleja la figura 1.1, el periodo de formacién se
ha ido prolongando cada vez mds. A esa inmadurez prolongada propia de
los primates superiores (Bruner, 1972), las nuevas formas culturales afia-
den periodos de formacién cada vez mds extensos e intensos. En nuestro
pais se estd llevando a cabo actualmente una Reforma Educativa que ex-
tiende la educacion obligatoria desde los 14 hasta los 16 afios, al igual que
en otros paises europeos, y genera nuevos ciclos formativos, como la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria (12-16 afios), con demandas de aprendizaje
propias. Esta extension de la base del sistema educativo hace que éste al-
cance a capas de poblacién cada vez més alejadas de esas supuestas nece-
sidades formativas, que no comparten la cultura del aprendizaje escolar,
lo que incrementa la apariencia del deterioro del aprendizaje entre los
maestros. Es cierto que el incremento cuantitativo del sistema educativo
hace que cada vez haya mas alumnos que no aprenden, pero también
debe serlo que son también cada vez mds los alumnos que aprenden, aun-
que a éstos se les note menos en las clases.
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FIGURA 1.1. Tres momentos «del ciclo vital» de la Humanidad, segin Alvarez y
Del Rio (1990b), mostrando el considerable crecimiento del periodo de formacién,
y con él de las demandas de aprendizajes especificos, en las sociedades indus-
trializadas.

Pero ademds de prolongarse la educacién obligatoria, se esta exten-
diendo todo el ciclo formativo, alcanzando no sélo a las instituciones edu-
cativas (retraso de la Formacién Profesional, masters, posgrados, y otros
titulos adicionales a la formacién universitaria, etc.) sino a toda la vida so-
cial y cultural. La necesidad de una formacién permanente y un reciclaje
profesional alcanza a casi todos los 4mbitos laborales como nunca lo ha-
bia hecho en otros tiempos, como consecuencia en buena medida de un
mercado laboral mds cambiante, flexible e incluso impredecible, junto a
un acelerado ritmo de cambio tecnolégico, que nos obliga a estar apren-
diendo siempre cosas nuevas, a lo cual somos, en general, bastante re-
Mmisos.

Por si lo anterior fuera poco, el aprendizaje continda mas alld de los
ambitos educativos, no sélo a «lo largo» de nuestra vida, debido a
la demanda de un aprendizaje continuo en el ejercicio profesional, sino
tambi€n a «lo ancho» de nuestros dias, ya que las actividades formativas
alcanzan, podriamos decir que en paralelo a las necesidades educativas y
de formacién profesional, a casi todos los 4mbitos de la vida social. Quien
mds, quien menos, tras salir de sus clases o de su trabajo, se dedica a ad-
quirir otros conocimientos culturalmente relevantes o presuntamente uti-
les para la propia proyeccién personal, como son los idiomas, la informa-
tica o las técnicas de estudio. Ademds, nuestra interaccién cotidiana con
la tecnologia nos obliga a adquirir continuamente nuevos conocimientos y
habilidades: aprender a conducir, a usar el microondas, a usar el mando a
distancia de la televisién, del video, del aire acondicionado, del contesta-
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dor automatico, de la puerta del garaje, etc., dando lugar a las mds emba-
razosas situaciones, algunas de ellas descritas, en un tono divertido e ins-
tructivo, por Norman (1988). Por si todo esto no fuera bastante para atur-
dir nuestras capacidades de aprendizaje, esa nueva institucién social de
las llamadas sociedades complejas, el ocio, es también una industria flore-
ciente para el aprendizaje. Cuando acabamos de aprender todo lo ante-
rior sentimos un irrefrenable impulso de aprender a jugar al tenis, a bailar
el tango, a conservar y reparar muebles antiguos, a cuidar efimeros y
siempre moribundos bonsais, a practicar el tiro con arco, a catar vinos o a
asistir a conferencias misticas y esotéricas que nos desvelen los sinuosos
dobleces de nuestro alma. Sin duda, no son tantas las personas que dedi-
can su ocio a aprender de forma activa y deliberada como el catdlogo an-
terior pudiera hacer creer. Pero también es cierto que posiblemente nun-
ca en la historia de la humanidad haya habido tantas personas dedicadas
al mismo tiempo a adquirir, por placer, conocimientos tan intitiles y extra-
vagantes. Y es que nunca ha habido tantas personas ociosas. Pero es que
incluso quienes, mds comodamente, se someten, de forma pasiva e in-
consciente, a esa avalancha de informacién que arroja la televisién, aca-
ban por aprender otros muchos conocimientos, las mds de las veces inne-
cesarios e incluso no deseados, asociando inevitablemente ciertas notas
musicales con una marca de jabones, tarareando un absurdo estribillo o
aprendiendo las siempre ingeniosas normas del concurso en vigor, sin las
que nunca entenderias por qué esa pareja de aspecto apocado y algo tris-
te acaba por tirarse vestida a una piscina en un ambiente de felicidad co-
lectiva. '

En fin, podemos decir que en nuestra cultura la necesidad de apren-
der se ha extendido a casi todos los rincones de la actividad social. Es el
aprendizaje que no cesa. No es demasiado atrevido afirmar que jamas ha
habido una época en la que hubiera tantas personas aprendiendo tantas
cosas distintas a la vez, y también tantas personas dedicadas a hacer que
otras personas aprendan. Estamos en la sociedad del aprendizaje. Todos
somos, en mayor 0 menor medida, aprendices y maestros. Esta demanda
de aprendizajes continuos y masivos es uno de los rasgos que definen la
cultura del aprendizaje de sociedades como la nuestra. De hecho, la ri-
queza de un pais o de una nacién no se mide ya en términos de los recur-
sos naturales de que dispone. No es ya el oro ni el cobre ni tan siquiera el
uranio o el petréleo lo que determina la riqueza de una nacion. Es su ca-
pacidad de aprendizaje, sus recursos humanos. En un reciente informe
del Banco Mundial !, se ha introducido como nuevo criterio de riqueza el

! Leido en el Time, 146 (14), p4g. 35, correspdndiente al 2 de octubre de 1995.



40 Aprendices y maestros

«capital humano», medido en términos de educacién y formacién. Incluso
se cuantifica esa aportacién al bienestar econémico y social: segiin ese in-
forme el capital humano proporciona, en clave no sélo de presente sino
también de futuro, dos tercios de la prosperidad de una nacion.

Esta demanda creciente de formacion produce condiciones no siem-
pre favorables al éxito de esos aprendizajes. Asi, por ejemplo, la necesi-
dad de un aprendizaje continuo tiende a saturar nuestras capacidades de
aprendizaje. Segiin Norman (1988), un criterio bésico para el disefio efi-
caz de aparatos e instrumentos nuevos es reducir al minimo la necesidad
de aprender por parte del usuario. Esos magnificos relojes digitales, que
mediante ingeniosas combinaciones de tres mindsculas teclas nos permi-
ten acceder a dos o tres docenas de funciones (desde la temperatura am-
biente hasta la hora actual en Montevideo), resultan fascinantes, pero ha-
bitualmente iniitiles ya que nunca logramos aprendernos mds de tres o
cuatro funciones. Los aparatos cada vez tienen mis teclas y funciones y
nosotros menos ganas y tiempo para aprender a usarlas. Y es que el
aprendizaje requiere siempre prictica y esfuerzo. La necesidad de un
aprendizaje continuo nos obliga a un ritmo acelerado, casi neurdtico, en
el que no hay practica suficiente, con lo que apenas consolidamos lo
aprendido y lo olvidamos con facilidad. Queremos aprender inglés, pero
apenas le dedicamos dos horas a la semana, de modo que no tenemos vo-
cabulario suficiente ni asimilamos bien las estructuras gramaticales, asi
que en la leccion siguiente, que presupone que dominamos todo eso de
carrerilla, nos perdemos nuevamente. Los maestros se quejan de que
nunca tienen tiempo de agotar sus programas y en realidad a quienes ago-
tan es a sus alumnos, que ven pasar los temas ante sus mentes aturdidas
como quien ve pasar un tren desde el andén de una estacién vacia. Nos
vemos empujados a correr cuando apenas sabemos andar.

Otro rasgo de las sociedades del aprendizaje es la multiplicacién de
los contextos de aprendizaje y sus metas. No es sélo que tengamos que
aprender muchas cosas, es que tenemos que aprender muchas cosas dife-
rentes. La diversidad de necesidades de aprendizaje es dificilmente com-
patible con la idea simplificadora de que una dnica teoria 0 modelo de
aprendizaje puede dar cuenta de todas esas situaciones. Segtin veremos
en el proximo capitulo, no son pocas las teorias psicolégicas que mantie-
nen una concepcién reduccionista, segiin la cual, unos pocos principios
pueden explicar todos los aprendizajes humanos. Asi, por ejemplo, los
tedricos del conductismo mantenian, de modo explicito o implicito, que
todo se aprende igual y que todos aprendemos igual, de forma que las le-
yes del condicionamiento (que se ilustran en el capitulo 7) servirian para
explicar tanto la aversion ante las cucarachas como la comprension del se-
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gundo principio de la termodinamica. De hecho son muchas las teorias
que intentan reducir todo el aprendizaje a unos pocos principios (como
puede verse en Pozo, 1989). Sin embargo, la sociedad del aprendizaje pa-
rece requerir mds bien una concepcién miiltiple, compleja e integradora,
segun la cual los seres humanos dispondriamos de diversos sistemas de
aprendizaje, producto de la filogénesis pero también de la cultura, que
deberiamos usar de modo discriminativo en funcién de las demandas de
los diferentes contextos de aprendizaje a los que nos enfrentamos cotidia-
namente, o si se prefiere adecuiandonos a las distintas comunidades de
aprendizaje a las que pertenecemos al mismo tiempo. Esta concepcién
compleja e integradora del aprendizaje es la que intentaré defender en
este libro (justificada en el dltimo apartado del capitulo 2).

Pero no s6lo los tedricos deben asumir la diversidad y complejidad del
aprendizaje. Lo relevante culturalmente es que esta concepcién alcance a
las formas en que aprendices y maestros afrontan los problemas de apren-
dizaje. No es casual que la necesidad de «aprender a aprender» (o de en-
sefar a aprender) sea otro de los rasgos que definen nuestra cultura del
aprendizaje (Nisbet y Shucksmith, 1987; Pozo y Postigo, 1993). Dado que
tenemos que aprender muchas cosas distintas, con fines diferentes y en
condiciones cambiantes, es necesario que sepamos adoptar estrategias di-
ferentes para cada una de ellas. Si las situaciones de aprendizaje fueran
monatonas, siempre iguales a si mismas, bastarian ciertas rutinas para al-
canzar el éxito. Como Charlot en Tiempos modernos, estariamos siempre
apretando la misma tuerca con la misma llave inglesa. Posiblemente asi
fue en tiempos no tan modernos, durante muchos siglos, en los que la cul-
tura del aprendizaje era mds homogénea. Pero en nuestros tiempos post-
modernos, los aprendices y los maestros necesitamos adquirir muchas
herramientas diferentes para enfrentarnos a tareas bien diversas. El
aprendizaje no deberia ser ya una actividad mecanica. De ser un simple
ejercicio rutinario ha pasado a constituir cada vez mds un verdadero pro-
blema, ante el que hay que tomar decisiones y elaborar estrategias (Pérez
Echeverria y Pozo, 1994). De ahi que se considere necesario que los
aprendices dispongan no sélo de recursos alternativos, sino también de la
capacidad estratégica de saber cuindo y cémo deben utilizarlos. Las es-
trategias de aprendizaje deben ser uno de los contenidos fundamentales
de la educacion basica en las sociedades presentes y futuras. Para que sea
mds facil aprender cosas distintas hay que aprender a aprenderlas (de este
aprendizaje se ocupa el capitulo 11). Ciertas estrategias de aprendizaje
mas generales nos permitirdn controlar o al menos seleccionar la avalan-
cha de informacion que se nos viene encima.



42 Aprendices y maestros

La sociedad de la informacién

La demanda de un aprendizaje constante y diverso es consecuencia
también del flujo de informacién constante y diversa al que estamos so-
metidos. Los cambios radicales en la cultura del aprendizaje estdn ligados
histéricamente al desarrollo de nuevas tecnologias en la conservacion yla
difusién de la informaci6n. Las tablillas de cera supusieron sin duda una
revoluci6n cultural en el aprendizaje de la sociedad sumeria. Usando la
terminologia de Vygotsky (1978), o en general del enfoque sociocultural
(Wertsch, Del Rio y Alvarez, 1995), las tablillas eran instrumentos de me-
diacién entre la informacién y la memoria humana, permitiendo liberar a
ésta, por primera vez, de la esclavitud de ser el tnico almacén conocido
de informacién. Dada la escasa fiabilidad de la memoria humana como
registro literal (o notarial) de la informacién (Baddeley, 1990; o de mane-
ra mas amena, Baddeley, 1982; también aqui, en el capitulo 5), esto supu-
so sin duda un avance muy relevante no sélo para el aprendizaje sino
también para la organizacién de las actividades sociales (;podria haber
transacciones comerciales complejas, por ej. con préstamos o pago apla-
zado, sin un registro escrito de las mismas, fidndolas Gnicamente a la me-
moria de los contratantes?). Pero estos cambios tuvieron probablemente
una influencia muy limitada sobre las demandas sociales de aprendizaje,
no solamente porque su uso se restringio a las elites administrativas, sino
sobre todo por las limitaciones tecnolégicas en el almacenamiento, con-
servacion y difusion de la informacién, que hacian de la escritura una ta-
rea mucho més costosa que la memorizacién de esa misma informacion.

Aunque esa tecnologia, asi como su distribucién social, fue mejorando
con el tiempo, habria que esperar hasta la invencién de la imprenta para
encontrar una segunda revolucién cultural en el aprendizaje. La impre-
sién de los libros era mucho menos laboriosa y costosa que la copia de un
manuscrito, su conservacién y difusién mds fécil, por lo que se trataba de
un soporte mas accesible a una mayor cantidad de gente. La Iglesia per-
di6 el monopolio del conocimiento, que de esta forma se diversificS y de-
mocratiz6. Se inicia la era de la descentracién de los saberes. Como con-
secuencia, la memoria repetitiva, el aprendizaje reproductivo, se
desprestigi6 entre las elites intelectuales. La ciencia no puede memorizar-
se, hay que comprenderla. Es la era de la razén més que de la memoria
(Boorstin, 1983). En la segunda mitad de este siglo, y muy especialmente
en estas (ltimas décadas, estamos asistiendo a una tercera revolucién en
los soportes de la informacién, que estd abriendo paso a una nueva cultu-
ra del aprendizaje. Las nuevas tecnologias de almacenamiento, distribu-
cién y difusién de la informacién permiten un acceso casi instantineo a



La nueva cultura def aprendizaje 43

grandes bancos de datos, que contienen no sélo informacién escrita sino
también informacién audiovisual, més inmediata y ficil de procesar. En
comparacién con otras culturas del pasado, en nuestra sociedad no hace
falta buscar activamente la informacién, desear aprender algo, para en-
contrarla. Es mds bien la informacién la que nos busca a nosotros, a tra-
vés de la mediacién impuesta por los canales de comunicacién social. Bas-
ta con que encendamos descuidadamente la televisién o la radio para
encontrar informacién no buscada, y tal vez no deseada, sobre los efectos
cancerigenos del tabaco, las radiaciones solares, las pantallas de los orde-
nadores o la moda grunge, sobre la que, quieras que no, acabas por
aprender algo, aunque sélo sea no volver a encender la televisién a esas
horas. Incluso en muchos dmbitos el sistema de educacién formal ha per-
dido la primacia en la transmisién de informacién. Cada vez son menos
las «primicias» informativas y ain menos las «exclusivas» que se reservan
para la escuela. Sin quererlo, o al menos sin mucho esfuerzo, los nifios
han sido ya informados por los medios de comunicacién social de la apa-
ricién de un préximo cometa, del agujero en la capa de ozono, de las pau-
tas de cortejo en las aves zancudas, e incluso, sumidos en la cdlida oscuri-
dad de un cine, han podido ver con sus propios ojos a Cleopatra
seduciendo a Marco Antonio o asistir a la mismisima caida del Imperio
Romano. Obviamente esta informacién que los nifios —y los adultos—
captamos es fragmentaria, confusa y muchas veces engafosa. Pero, como
los programas escolares siguen funcionando en gran medida como si la
sociedad de la informacion no existiera, los alumnos tienen pocas oportu-
nidades de organizar y dar sentido a esos saberes informales relaciondn-
dolos con el conocimiento escolar, que por lo demads suele ser bastante
menos atractivo.

Estamos de hecho en la sociedad de la informacién. Segun la feliz ex-
presion de Pylyshyn (1984), los seres humanos somos auténticos informi-
voros, necesitamos informacién para sobrevivir, igual que necesitamos
alimento, calor o contacto social. En las ciencias de la comunicacién se
considera que informacién es todo aquello que reduce la incertidumbre
de un sistema. En ese sentido, todos nosotros nos alimentamos de infor-
macion que nos permite no sélo predecir sino también controlar los acon-
tecimientos de nuestro entorno. Prediccién y control son dos de las fun-
ciones fundamentales del aprendizaje, incluso en los organismos mds
simples (Dickinson, 1980). Pero en la vida social, la informacién es atn
mds esencial porque los fendmenos que nos rodean son complejos y cam-
biantes, y por tanto, ain mads inciertos que los que afectan a otros seres
vivos. Esta incertidumbre es atin mayor en la sociedad actual, como con-
secuencia de la descentracion del conocimiento, en la que profundizare-
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mos mds adelante, pero también de los vertiginosos ritmos de cambio en
todos los érdenes de la vida. Un rasgo caracteristico de nuestra cultura
del aprendizaje es que, en vez de tener que buscar activamente la infor-
macion con que alimentar nuestra ansia de prediccion y control, estamos
siendo atiborrados, sobrealimentados de informacidn, las mds de las veces
ademds en formato fast food. Ni el mismisimo Santo Tomis de Aquino
lograria almacenar en su prodigiosa memoria la milésima parte de la in-
formacién- a que nosotros nos vemos expuestos diariamente. El aprendi-
zaje repetitivo es ineficaz e insuficiente. Sufrimos una cierta obesidad in-
formativa, consecuencia de una dieta poco equilibrada, por lo que
debemos someternos cuanto antes a un tratamiento capaz de proporcio-
nar nuevos procesos y estrategias de aprendizaje que adecuen la dieta in-
formativa a nuestras verdaderas necesidades de aprendizaje.

Ademais, el exceso de informacién produce un cierto aturdimiento en
el aprendiz. En su libro sobre La vieja Rusia de Gorbachov, el periodista
Ismael Bayén (1985) cuenta que cuando era corresponsal en Moscu, a co-
mienzos de los afios ochenta, solia poner a sus colegas rusos videos de
programas de la televisién espafiola, generalmente de contenido politico.
En aquellos momentos de cambio politico en lo que entonces era la
URSS, a aquellos periodistas les impresionaban mds los spots de publici-
dad que aparecian entre los programas que los propios programas en si:
veinte segundos contenian un aluvién informativo condensado, de image-
nes, texto y musica, que les aturdia tanto como les atraia. Nosotros esta-
mos ya habituados a esos formatos ultrainformativos. Pero no a otras no-
vedades de la sociedad de la informacién que adn nos aturden y sobre
cuyo aprendizaje somos recelosos. Es facil detectar un cambio generacio-
nal en nuestras actitudes ante los cambios culturales producidos por las
nuevas tecnologias de la informacién. Mi hija Beatriz, con un aiio, jugaba
ya con las teclas del ordenador, fascinada por los cambios que producia
en las figuritas que veia en la pantalla. Con dos afios, ya sabe que esas fi-
guritas «dicen» cosas, nimeros y palabras, asi que habla a la pantalla
mientras teclea. El ordenador es un elemento tan natural en su ambiente
como lo fueron para nosotros la radio o la television (tecnologias a las
que estamos habituados, pero no por ello menos fantdsticas y misteriosas,
{cdmo puedo estar viendo a alguien que estd a miles de kilémetros de dis-
tancia? Ni Leonardo da Vinci hubiera imaginado tamaiio prodigio).
Mientras nosotros hemos tenido que ir incorporando penosamente cada
uno de estos elementos a nuestra cultura, a medida que se nos imponian,
no sin una cierta sensacién de pérdida de identidad (cudntos maestros no
estan lamentando ya una supuesta desaparicién o menoscabo de la letra
umpresa ante el empuje de la cultura de la imagen), los nuevos aprendices
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lo incorporan con toda naturalidad desde una edad muy temprana a su
cultura del aprendizaje.

Pero los medios de comunicacién social suministran también mucho
«ruido», supuesta informacién que en realidad no reduce ninguna incerti-
dumbre, ya que no incrementa nuestra capacidad predictiva ni nuestro
control sobre los acontecimientos, unas veces porque se refiere a hechos
muy remotos sobre los que no tenemos ningiin interés ni capacidad de
control; otras, las mas, porque la presentacién fragmentada, poco coheren-
te, o incluso contradictoria, de distintas informaciones, en vez de reducir
nuestra incertidumbre, la incrementa. En nuestra cultura, la informacién
fluye de modo mucho mds dindmico pero también menos organizado. Las
autopistas de la informacién permiten manejar con suma facilidad mucha
mds informacién de la que hasta ahora era posible en los soportes impre-
sos tradicionales, pero al mismo tiempo carecen de la organizacién, del or-
den, que tenian esos soportes tradicionales. Aunque precisamente ahora
se estd intentando imponer, en la red Internet no hay ninguna autoridad,
ni ninguna organizacién por encima de cada una de las unidades o redes
que la componen. Son sistemas de conocimiento yuxtapuestos, pero no or-
ganizados. Como se verd en el capitulo 6, y también en el 10 referido al
aprendizaje verbal, una informacién desorganizada suele conducir a for-
mas de aprendizaje repetitivo, sin apenas comprensién de la misma.

Las modernas tecnologias de la informacién son muy accesibles y fle-
xibles. Podemos conectarnos (esta es la palabra ahora) con mucha facili-
dad y vagar perezosamente por la red, pero de ese vagabundeo extraere-
mos poco aprendizaje si no somos capaces de organizar nuestra ruta.
Mientras que el aprendizaje de la cultura impresa suele ser un viaje orga-
nizado por quien produce el conocimiento (al fin y al cabo, incluso Ra-
yuela de Julio Cortdzar tiene itinerarios recomendados), en la sociedad de
la informacién es el consumidor quien debe organizar o dar significado a
su viaje. Es la cultura del zapping informativo, una cultura hecha de reta-
zos de conocimiento, un collage que es necesario recomponer para obte-
ner un significado. Para ello se necesitan no sélo esas estrategias para
buscar, seleccionar y reelaborar la informacién que mencionaba antes,
sino también conocimientos con los que relacionar y dar significado a esa
informaciéon. Hoy podemos acceder instantdneamente, desde nuestra
casa, a informacion sobre la evolucién de la cotizacion de diversas mone-
das en diferentes mercados internacionales. ;Pero significa eso que el dé-
lar va a seguir bajando? ;Debemos vender esos délares que tenemos
guardados desde nuestro ultimo viaje? Tal vez esa misma informacién
contenga una prediccion ;pero debemos fiarnos de esa prediccion si,
como es habitual, discrepa de la proporcionada por otras fuentes de infor-
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macion? La fragmentacién de la informacién est muy unida a la descen-
tracién del conocimiento, que constituye uno de los rasgos mas definito-
rios de la cultura del aprendizaje actual.

La sociedad del conocimiento (descentrado)

Como vimos anteriormente, la invencién de la imprenta hizo posible
la difusién y el intercambio del conocimiento mds alld de los sélidos mu-
ros de los monasterios en los que, durante la Edad Media, se copiaban (es
decir, se reproducian o repetian) los manuscritos que constituian el saber
establecido y autorizado. La pérdida progresiva de control de la Iglesia
sobre el conocimiento (durante siglos permanecié atn el sello de nikil
obstat y el Indice de libros condenados al fuego eterno), unida al impulso
que el Renacimiento supuso para el saber cientifico, ha promovido, como
sefialé anteriormente, una progresiva descentracién del conocimiento,
traducida no sélo en una pérdida del lugar de la Humanidad en el Uni-
verso (de ser el centro de la creacién hemos pasado a ocupar uno de sus
mds oscuros y polvorientos rincones), sino sobre todo por una pérdida pa-
ralela de la certidumbre en nuestro conocimiento sobre ese mismo Uni-
verso. Frente a un saber absoluto, controlado rigurosamente por una au-
toridad central, las modernas sociedades industriales no reducen sus
mecanismos de control, sino que los multiplican. Pero esa multiplicacién
de controles implica también una diversificacién de los mismos, de forma
que esa nueva autoridad distribuida es mds incierta y vulnerable.

Para empezar, el siglo xx nos ha traido una ciencia mds incierta, atrai-
da por el caos como una mariposa por la luz, con verdades mas difusas y
perecederas. Las ciencias, incluso las m4s exactas, se han llenado, tam-
bién ellas, de incertidumbre. Esta relativizacin del saber cientifico se ha
acompafiado de una nueva mirada sobre la propia naturaleza de ese co-
nocimiento, mas acorde con los tiempos inciertos que corren. Durante
mucho tiempo dominé una concepcion realista del conocimiento, que nos
decia que conocer es descubrir la naturaleza real del mundo, porque exis-
te una realidad ahi fuera, esperando ser conocida, que es independiente
de quién la conozca o de cémo lo haga. En La Dddiva, Vladimir Nabokov
ironiza sobre la fe realista de Lenin, por creer que «si la alizarina ha exis-
tido en el carbédn sin que lo supiéramos, las cosas deben existir indepen-
dientemente de nuestro conocimiento». Desde esta perspectiva realista,
el aprendizaje debia dirigirse a adquirir ese saber objetivo, imperecedero,
fiel reflejo de la realidad que representa.

Pero la realidad, que durante tantos siglos constituy6 el continente
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perdido de la Ciencia, a cuyo descubrimiento debian dedicarse todos los
esfuerzos, en busca de un saber absoluto, ha resultado ser, en la cultura
contemporanea, una quimera, una invencién ingenua en la que necesit4-
bamos creer, o si se prefiere, una construccién intelectual. «<Es imposible
que lo que llamamos saber pueda ser una imagen o una representacién de
una “realidad” no tocada por la experiencia», nos recuerda Von Glasers-
feld (1991, pég. 25 de la trad. cast.). No se puede conocer nada directa-
mente, sino a través de los ojos del observador. Pocos cientificos apoya-
rian hoy la radical afirmacién de Skinner (1950), el mayor adalid del
conductismo, cuando defendia la conveniencia de hacer una ciencia sin
teorias. De hecho, ya cuando Galileo recurre a un reciente invento de la
época, el telescopio, para intentar demostrar empiricamente sus teorias
sobre el Universo, sus criticos (el saber establecido por la autoridad de la
Iglesia) le acusan, no sin razén, de que al igual que se inventa el telesco-
pio puede inventarse los astros que se ven a través de él. La mirada de
Galileo no es directa, sus observaciones requieren creer en los modelos
que las sustentan, lo que con el tiempo seria un serio argumento a favor
de las teorias de Galileo mas que de sus observaciones en si.

De la misma manera que el arte ha abandonado en buena medida la
pretension figurativa de representar el mundo tal como es (aunque el
mundo no ha sido nunca asi, la representacién en perspectiva que obser-
vamos, por ejemplo, en la «Escuela de Atenas» de Rafael, o en «Las Me-
ninas» de Veldzquez, es un descubrimiento del Renacimiento), de ser un
espejo de la realidad, nuestro conocimiento tampoco podr4 ser nunca el
reflejo del mundo. «No vemos las cosas tal como son, sino como somos
nosotros», decia el psicélogo alemidn Koffka. Conocer no es reflejar ia
realidad, es elaborar modelos que se parezcan lo mds posible a lo que sa-
bemos de esa realidad. Todo conocimiento es una aproximacién incierta
(en el préximo capitulo se desarrolla con més profundidad la concepcién
constructivista del aprendizaje).

Este abandono del realismo como forma cultural de conocimiento es
caracteristico de la filosofia de la ciencia actual, en la que, en general, se
asume que el conocimiento es una construccion, que todo hecho est4 teii-
do de teoria, y que por tanto la ciencia avanza elaborando teorias mas
que recogiendo datos (Lakatos, 1978). La Ciencia no es una coleccién de
hechos, es un sistema de teorias. De ahi que en los programas escolares
haya habido un cambio progresivo de la ensefianza de datos y hechos a la
ensefianza de los sistemas conceptuales que los integran. Asi, donde antes
se estudiaba una historia narrativa, basada en letanias de reyes y batallas,
cuajadas de anécdotas morales, con el Cid y Viriato a la cabeza, ahora se
presenten elaborados modelos e interpretaciones sobre la sociedad feu-
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dovasallatica; donde antes recitibamos serpenteantes afluentes del Duero
y el Ebro o remotas capitales de Africa, que con la descolonizacién han
cambiado ya todas de nombre para frustracién de nuestra memoria, aho-
ra los aprendices deben estudiar los factores que afectan a la economia
productiva o a la evolucién demogrifica de esos mismos paises. Donde
antes habia hechos y datos, porque esa era entonces Ia cultura dominante
(como demostraban ciertos concursos televisivos en que los participantes
debian exhibir su erudicién memoristica) ahora hay teorias, sistemas e in-
terpretaciones (y los concursos, por cierto, son mas procedimentales: aho-
ra s6lo hay que saber hacer extravagancias o directamente el ridiculo). En
el capitulo 10 se vera que la comprensién de esas teorias se basa en proce-
sos de aprendizaje mds complejos que la simple reproduccién de datos,
por lo que deberia acompaiiarse de cambios en las estrategias de ense-
nanza que no siempre se han producido.

Un proceso paralelo al producido en el 4mbito del saber cientifico ha
sucedido también en la literatura y en otras formas de produccién artisti-
ca. El siglo XX nos ha traido una ruptura con las formas canénicas de la
narracion, basada en otra descentracién: la del narrador omnisciente y
omnipresente. Autores como Proust, Joyce, Nabokov o, recientemente
entre nosotros, Javier Marias, nos hacen ver el mundo no como algo real,
independiente del narrador, que existia ya, en el tiempo y en el espacio,
antes de que abriéramos el libro, sino como una verdadera construccién
producto de una mirada sesgada, parcial, cuando no de miiltiples pers-
pectivas entrecruzadas. El narrador es parte de lo narrado. Y aunque sa-
bemos del cardcter ficticio de la narraci6n, el mundo imaginario de las
novelas es, como repite Umberto Eco, menos perecedero en nuestra me-
moria que la propia realidad en si. Es de hecho una realidad virtual en la
que muchas veces se vive de modo mas placentero e intenso que en los
propios confines del mundo real. La literatura, y con ella la pintura, la
escultura o el cine, no trata de reflejar el mundo sino de inventarlo o
construirlo.

También los cambios en la organizacién social del conocimiento han
favorecido la descentracién del mismo. La democratizacién del saber,
aunque haya conducido a su apropiacién por parte de unas elites exper-
tas, una especie de partidos politicos del conocimiento, sin duda ha pro-
movido la aparicién de puntos de vista distintos, en continuo contraste.
No sdlo no hay realidades absolutas en la ciencia, ni en el arte, tampoco
en la vida social. Del control absoluto ejercido por una autoridad central,
las modernas sociedades de la informacidn, en vez de generar un Gran
Hermano, multiplican y diversifican sus mecanismos de control sobre el
conocimiento, de forma que esa informacion, dependiendo de su fuente u



La nueva cultura del aprendizaje 49

origen, resulta con frecuencia contradictoria cuando no imposible de re-
conciliar. Basta contrastar la informacién de diferentes periédicos sobre
un mismo hecho (una misma realidad), sea el futuro inmediato de la Bol-
sa, la ley de extranjeria o si el penalty pitado por el arbitro fue justo o no,
para encontrar tantas realidades como puntos de vista. Ademds, a poco
que se conozcan las afinidades ideoldgicas y futbolisticas de cada periddi-
co se podrd predecir con notable grado de éxito su posicién ante el proxi-
mo debate politico o el préximo fuera de juego (este entretenimiento re-
sulta bastante instructivo cuando uno se encuentra en un pais 0 en una
cultura extraiia; en casa es mas bien aburrido), mostrando que cada peri6-
dico construye su propia realidad social, de la que intenta hacer participes
a los lectores.

La pérdida de la certidumbre, la descentracién del conocimiento, al-
canza a casi todos los ordenes de nuestra cultura. Son muchos los perso-
najes en busca de un autor, muchos los conocimientos dispersos en busca
de un aprendiz que los interprete. En estas condiciones la tentacion para
muchos aprendices y maestros es optar por un personaje y convertirlo en
autor, adoptar un punto de vista sectario, como st de hecho fuera el tinico,
reducir la incertidumbre a una certeza sin fundamento. Lo dice Claxton
(1991) con mucha ironia cuando afirma que la firmeza y grandilocuencia
con que alguien presenta un conocimiento {sean las propiedades de los
gases inertes o las extraordinarias ventajas de una nueva aspiradora) es
inversamente proporcional a la seguridad que tiene en lo que estd dicien-
do. Nadie duda de lo que no entiende. Cuando tras una prolija explica-
cién sobre la modularidad y el encapsulamiento informativo de los siste-
mas cognitivos, el maestro pregunta retoricamente ;alguna duda? y nadie
levanta la mano para preguntar, pueden suceder dos cosas, que todo el
mundo haya entendido todo o que nadie haya entendido nada. Y casi
siempre es esto tltimo.

Los rasgos de esta nueva cultura del aprendizaje hacen que las formas
tradicionales del aprendizaje repetitivo sean ain mds limitadas que nun-
ca. En nuestra cultura, el aprendizaje deberia estar dirigido no tanto a re-
producir o repetir saberes que sabemos parciales, sin ponerlos siquiera en
duda, como a interpretar su parcialidad, a comprender y dar sentido a ese
conocimiento, dudando de él. La cultura del aprendizaje dirigida a repro-
ducir saberes previamente establecidos debe dar paso a una cultura de la
comprension, del andlisis critico, de la reflexién sobre lo que hacemos y
creemos y no sélo del consumo, mediado y acelerado por la tecnologia,
de creencias y modos de hacer fabricados fuera de nosotros. Se requiere
un esfuerzo para dar sentido o integrar algunos de esos saberes parciales
que inevitablemente nos conforman, de forma que, al repensarlos, poda-
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Mos reconstruirlos, darles una nueva forma o estructura. Aunque sin
duda existirfan otras alternativas desde un punto de vista filoséfico en las
que insertar el discurso de las ciencias sociales (Ibdiiez, 1989), en relacion
con los propésitos (y tal vez también los despropdsitos) de este libre, una
forma de estimular esa nueva forma de pensar el aprendizaje es partir del
constructivismo como perspectiva filoséfica y psicoldgica sobre el conoci-
miento y sus formas de adquisicién, entendiéndolo, dentro de su vague-
dad y a veces dispersién conceptual, como una alternativa cultural a las
formas tradicionales del aprendizaje. Tanto en el dmbito educativo (Ca-
rretero, 1993; Coll, 1990, 1993; Merrill, 1995; Monereo, 1995), como de las
teorias del aprendizaje (Carretero et al., 1991; Claxton, 1984; Pozo, 1989;
Stevenson y Palmer, 1994) o incluso entre los teoricos del conocimiento
(Giere, 1992; Morin, 1990; Thagard, 1992; Watzlawick y Krieg, 1991), se
defiende en la actualidad la concepcién constructivista como la forma
mds compleja de entender el aprendizaje y la instruccién y la mejor forma
de promoverlo.
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'Capitulo 5

APRENDIZAJE

POR DESCUBRIMIENTO
FRENTE A APRENDIZAJE
POR RECEPCION: LA TECRIA
DEL APRENDIZAJE VERBAL
SIGNIFICATIVO *

JUAN A. GARCIA MADRUGA

Durante los anos de hegemonia conductista en la psicologia, los estudios en el
campo educativo se centraron, principalmente, en dreas como la programacion y eva-
luacién, la dinamica de grupos, la orientacion y el desarrollo de la personalidad, que-
dando casi completamente abandonado el estudio del aprendizaje en el aula. Detras
de esta minusvaloraciéon del estudio del aprendizaje escolar estaba una concepcién
reduccionista por la que el aprendizaje humano podia ser adecuadamente compren-
dido y explicado a partir de las leyes establecidas en el estudio del aprendizaje ani-
mal o, en cualquier caso, mediante investigaciones realizadas con tareas simples en
el laboratorio. Este es el contexto en el que Ausubel trata de desarrollar una teoria
cognitiva del aprendizaje humano en el aula partiendo, precisamente, de la critica a
la aplicacién mecénica en la escuela de los resultados encontrados en tareas no sig-
nificativas y en el laboratorio. Dos son, por tanto, las caracteristicas mas relevantes
de la obra de Ausubel: su caricter cognitivo, como queda puesto de manifiesto en
la importancia que en su concepcion tiene el conocimiento y la integracion de los nue-
vos contenidos en las estructuras cognoscitivas previas del sujeto; y su carécter apli-
cado, centrandose en los problemas y tipos de aprendizaje que se plantean en una
situacién socialmente determinada como es el aula, en la que el lenguaje es el siste-
ma basico de comunicacién y transmisién de conocimientos.

Con el progresivo auge de las concepciones cognitivas en psicologia, la teoria de
la asimilacién cognoscitiva de Ausubel ha ido alcanzando un puesto relevante en el
campo educativo, aunque su importancia y consideraciéon haya sido mayor, quizs,

* Este capitulo esta parcialmente basado en una conferencia pronunciada en el Simposio Psicologia
del Aprendizaje y Desarrollo Curricular, celebrado en septiecmbre de 1986 en Oviedo y organizado por la
Subdireccion General de Formacion del Profesorado y la Direccion Provincial del Ministerio de Educa-

cioén y Ciencia. |
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internacionalmente que en los USA. Esta creciente valoracién de la teoria de Ausu-
bel, centrada en el aprendizaje verbal significativo, no ha sido algo que se haya con-
seguido de una manera fécil, ni inmediata; sino en constante confrontacién con las
concepciones conductistas, que en el campo educativo han ofrecido una notable re-
sistencia, y con las concepciones teéricas que, con amplia tradicién e importante pre-
dicamento actual entre los docentes, ponen el acento en forma casi exclusiva en el
aprendizaje por descubrimiento. Estas ultimas posiciones teéricas reclaman para si
el calificativo exclusivo de progresista y de tnica alternativa al conductismo, al mis-
mo tiempo que han recibido el apoyo de investigadores cognitivos de la importancia
de Piaget y, sobre todo, de Bruner. Durante este periodo la teoria del aprendizaje
de Ausubel, formulada ya en los afios sesenta (Ausubel, 1963, 1968), ha sufrido al-
gunos cambios, tendentes a ampliar y completar su perspectiva, que han sido debi-
dos a la colaboracién de otros relevantes investigadores como Novak (Ausubel, No-
vak y Hanesian, 1978; Novak, 1977).

En este capitulo nos centraremos en la teoria de la asimilacién cognoscitiva de
Ausubel analizando, con cierto detalle, su naturaleza y caracteristicas. Asimismo,
analizaremos las implicaciones de esta teoria en la educacién, fijdndonos especial-
mente en los organizadores previos, y realizaremos una breve evaluacién de la teoria
desde los presupuestos y resultados de la psicologia cognitiva actual. Antes de nada,
en el proximo apartado, describiremos la clasificacion de los aprendizajes escolares
que hace Ausubel.

1. Los tipos de aprendizaje: las dimensiones recepcion-descubrimiento
y repetitivo-significativo

Al analizar los problemas tedricos vinculados a la definicion del aprendizaje y la
naturaleza de éste, Ausubel (1963, 1968) observa que buena parte de la confusién
dominante al respecto puede deberse al hecho de que, con frecuencia, los psicologos
han intentado incluir en un s6lo modelo explicativo clases de aprendizaje cualitati-
vamente diferentes. Ausubel propone que para clarificar este tema, en lo que se re-
fiere al aprendizaje escolar, se establezcan dos distinciones que hacen referencia a
dos tipos diferentes de procesos o dimensiones que dan lugar a las cuatro clases fun-
damentales de aprendizaje que incorpora su teorfa. La primera de las distinciones es
la que diferencia entre aprendizajes por recepcion y aprendizajes por descubrimien-
to. La segunda alude a los aprendizajes significativos por oposicién a los mecanicos
O repetitivos. Mediante estas dos dimensiones, consideradas como continuos y no
como compartimientos estancos, podemos caracterizar distintas actividades humanas
en las que se pone de manifiesto el aprendizaje (véase cuadro 1).

En el aprendizaje por recepcion el alumno recibe los contenidos que debe apren-
der en su forma final, acabada; no necesita realizar ningin descubrimiento mas all4
de la comprension y asimilacién de los mismos de manera que sea capaz de repro-
ducirlos cuando le sea requerido. El aprendizaje por descubrimiento implica una ta-
rea distinta para el alumno; en este caso el contenido no se da en su forma acabada,
sino que debe ser descubierto por él. Este descubrimiento o reorganizacion del ma-
terial debe realizarse antes de poder asimilarlo; el alumno reordena el material adap-
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Cuadro 1. En esta figura se pueden ver representadas las dos dimensiones del aprendizaje, jun-
to con algunas actividades humanas mds caracteristicas situadas en diferentes posiciones dentro
de la matriz '

APRENDIZAJE A Clarificacién Instrucci6n, Investigacion

SIGNIFICATIVO | de relaciones audio-tutorial cientifica.
entre conceptos. bien disefiada. Maiisica o arquitectura
nuevas.

Conferencias o la
mayoria de las
presentaciones en

Mayoria de la
«investigacién»
o la producci6n

libros de texto. Trabajo en el intelectual
laboratorio rutinaria.
escolar.
Tablas de Aplicacion de Soluciones de
APRENDIZAIE } myltiplicar. férmulas para acertijos por
MEHORISTICO  / resolver problemas. €NsSayo y error.
< —
APRENDIZAJE APRENDIZAIJE POR APRENDIZAJE POR
RECEPTIVO DESCUBRIMIENTO DESCUBRIMIENTO
GUIADO AUTONOMO

Fuente: Novak, 1982, p. 96.

tandolo a su estructura cognoscitiva previa hasta descubrir las relaciones, leyes o con-
ceptos que posteriormente asimila.  El aprendizaje significativo se distingue por dos
caracteristicas, la primera es que su contenido puede relacionarse de un modo sus-
tantivo, no arbitrario o al pie de la letra, con los conocimientos previos del alumno,
y la segunda es que éste ha de adoptar una actitud favorable para tal tarea, dotando
de significado propio a los contenidos que asimila. El aprendizaje repetitivo se pro-
duce cuando los contenidos de la tarea son arbitrarios (pares asociados, numeros,
etc.), cuando el alumno carece de los conocimientos necesarios para que los conteni-
dos resulten significativos, o siadopta la actitud de asimilarlos al pie de la letra y de
modo arbitrario. :

Ausubel pone el acento en los aprendizajes significativos, poniendo su empeino
en la eliminacién del aula, siempre que sea posible, de los aprendizajes repetitivos
0 memoristicos tan caracteristicos de la ensefianza mds tradicional. Asimismo, Au-
subel considera evidente que la principal fuente de conocimientos proviene del apren-
dizaje significativo por recepcién. El aprendizaje por descubrimiento y, en general,
los métodos de descubrimiento tienen una importancia real en la escuela, especial-
‘mente durante la etapa preescolar y los primeros afios de escolaridad, asi como para
establecer los primeros conceptos de una disciplina en todas las edades, y para eva-
luar la comprension alcanzada mediante el aprendizaje significativo. Sin embargo, el
cuerpo basico de conocimientos de cualquier disciplina académica se adquiere me-
diante el aprendizaje por recepcién significativo y es merced a este tipo de aprendi-
zaje, a través del lenguaje, como la humanidad ha construido, almacenado y-acumu-
lado su conocimiento y cultura (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978). Desde esta pers-
pectiva, la tarea del docente consist¢ en programar, organizar y secuenciar los con-
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tenidos de forma que el alumno pueda realizar un aprendizaje significativo, encajan-
do los nuevos conocimientos en su estructura cognoscitiva previa y evitando, por tan-
to, el aprendizaje memoristico o repetitivo.

2. La teoria de la Asimilacién Cognoscitiva de Ausubel

Una vez establecidas las diferencias entre los distintos tipos de aprendizaje hu-
mano en funci6n de los continuos recepcién-descubrimiento y significativo-repetiti-
vo, Ausubel se propone desarrollar una teoria que explique el proceso de asimila-
cion que se produce en el aprendizaje significativo. Como ya hemos visto, para que
el aprendizaje significativo tenga lugar es necesario que los nuevos conocimientos
puedan ser relacionados de forma sustantiva y no arbitraria con lo que el sujeto ya
conoce y que éste adopte una actitud activa para establecer las mencionadas relacio-
nes. Tenemos, por tanto, que para que el aprendizaje significativo tenga lugar, tie-
nen que darse tres condiciones, una de ellas se refiere a los nuevos conocimientos
que se tratan de adquirir y las otras dos se refieren al sujeto:

1) Los nuevos materiales que van a ser aprendidos deben ser potencialmente sig-
nificativos; es decir, suficientemente sustantivos y no arbitrarios para poder ser rela-
cionadas con las ideas relevantes que posea el sujeto.

2) La estructura cognoscitiva previa del sujeto debe poseer las necesarias ideas
relevantes para que puedan ser relacionadas con los nuevos conocimientos.

3) El sujeto debe manifestar una disposicion significativa hacia el aprendizaje,
lo que plantea la exigencia de una actitud activa y la importancia de los factores de
atenciéon y motivacién.

En estas tres condiciones se pone de manifiesto el rasgo central de la teoria de
Ausubel: el hecho de que la adquisicién de nueva informacién que se da en el apren-
dizaje significativo es un proceso que depende en forma principal de las ideas rele-
vantes que ya posee €l sujeto, y se produce a través de la interaccion entre la nueva
informacién y las ideas relevantes ya existentes en la estructura cognoscitiva. Ade-
mas, «el resultado de la interaccion que tiene lugar entre el nuevo material que va a
ser aprendido y la estructura cognoscitiva existente es una asimilacién entre los vie-
Jos y nuevos significados para formar una estructura cognoscitiva mas altamente di-
ferenciada» (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978, pp. 67-68).

Este proceso de asimilacion cognoscitiva caracteristico del aprendizaje significa-
tivo puede realizarse de tres formas diferentes, mediante la subsuncién o aprendizaje
subordinado, mediante el aprendizaje supraordenado y el combinatorio. Ausubel pos-
tula, tal y como lo hace la psicologia cognitiva actual, que la estructura cognoscitiva
humana esta organizada en forma jerarquica respecto al nivel de abstraccién, gene-
ralidad e inclusividad de las ideas o conceptos. De esta manera, el aprendizaje su-
bordinado o subsuncién se produce cuando las nuevas ideas son relacionadas subor-
dinadamente con ideas relevantes de mayor nivel de abstraccién, generalidad, e in-
clusividad. Estas ideas o conceptos previos de superior nivel son llamadas inclusores
y sirven de anclaje para las nuevas ideas o conceptos. Existen. dos tipos de aprendi-
zaje subordinado o subsuncion: subsuncién derivativa y subsuncién correlativa. La
subsuncion derivativa se produce cuando los nuevos conceptos tienen un caricter de
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ejemplo o ilustracién de los conceptos ya existentes o inclusores; es decir, pueden ‘
ser derivados de forma relativamente fécil a partir de los inclusores ya existentes. No
obstante, el tipo de aprendizaje subordinado mis frecuente se da cuando los nuevos
conocimientos son una extension, elaboracion, modificacién o cualificacién de los co-
nocimientos que ya posee el sujeto. Esta subordinacién correlativa implica que los
nuevos conocimientos no pueden ser derivados de los conocimientos supraordenados
ya existentes o inclusores.

Ademas del aprendizaje subordinado o subsuncién, que es la principal forma de
aprendizaje significativo, Ausubel postula la existencia del aprendizaje supraordena-
do y el combinatorio. En el aprendizaje supraordenado los conceptos o ideas rele-
vantes existentes en la estructura cognoscitiva del sujeto son de menor nivel de ge-
neralidad, abstraccion e inclusividad que los nuevos conceptos a aprender. Este tipo
de aprendizaje se da cuando el sujeto integra conceptos ya aprendidos anteriormente
dentro de un nuevo concepto integrador mas amplio e inclusivo. El aprendizaje com-
binatorio, por su parte, esta caracterizado por el hecho de que los nuevos conceptos
no pueden relacionarse, ya sea de forma subordinada o supraordenada, con ideas re-
levantes especificas en la estructura cognoscitiva del sujeto. Por el contrario, estos
nuevos conceptos pueden ser relacionados de una forma general con la estructura cog-
noscitiva ya existente, lo cual hace que sea mis dificil aprenderlos y recordarlos que
en el caso del aprendizaje subordinado o supraordenado. La teoria de la asimilacién
de Ausubel sostiene que la interaccion entre los nuevos conceptos y los ya existen-
tes se realiza siempre de forma transformadora y que el producto final supone una
modificacion tanto de las nuevas ideas aprendidas, como de los conocimientos ya exis-
tentes.

Durante el curso del aprendizaje significativo tienen lugar dos procesos relacio-
nados de gran importancia educativa: la diferenciacion progresiva y la reconciliacion
integradora. A medida que el aprendizaje significativo tiene lugar, los conceptos in-
clusores se modifican y desarrollan, haciéndose cada vez més diferenciados. Este pro-
ceso de diferenciacion progresiva produce una estructura cognoscitiva organizada je-
rarquicamente en la direccién arriba-abajo, con el consiguiente refinamiento concep-
tual, y un fortalecimiento de las posibilidades de aprendizaje significativo al aumen-
tar la densidad de ideas relevantes en las que se pueden anclar los nuevos conceptos.
Es este proceso de diferenciacién progresiva el que explica la superioridad del apren-
dizaje subsuntivo respecto al supraordenado y aconseja la presentacién, en el desa-
rrollo de una leccion o una materia de un curso, de las ideas mas generales e inclu-
sivas al principio de la misma. Asimismo explica, como veremos, la utilizacién de los
organizadores previos. Por su parte, el proceso de reconciliacién integradora se re-
fiere a que, en el curso del aprendizaje significativo supraordenado o combinatorio,
las modificaciones producidas en la estructura cognoscitiva permiten el establecimien-
to de nuevas relaciones entre conceptos, evitando la compartimentalizacién excesiva
a la que los progrmas nos tiene tan acostumbrados.

Como hemos visto, la teoria de la asimilacion de Ausubel sostiene que el apren-
dizaje significativo se produce al relacionar, al encajar las nuevas ideas con las ya exis-
tentes en la estructura cognoscitiva del sujeto. Este proceso de asimilacién que ex-
plica el aprendizaje explica también el olvido, al considerar que éste se produce en
el momento en que las nuevas ideas o conceptos no pueden ser disociados de las
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ideas o conceptos que les han servido de anclaje. Segin este tipo de asimilacién, lla-
mada obliterativa, las nuevas ideas tienden a ser reducidas a los mads estables signi-
ficados de las ideas ya establecidas, haciéndose espontinea y progresivamente menos
disociables de sus ideas-ancla, hasta llegar el momento en que se confunden con ellas
y se dice, entonces, que se ha producido el olvido.

Este proceso de olvido en el aprendizaje significativo, mediante asimilacién obli-
terativa, pone de manifiesto una vez mds las diferencias cualitativas entre el apren-
dizaje significativo y el repetitivo. Como hemos visto, la superioridad del aprendiza-
je significativo reside en el establecimiento de conexiones significativas entre los nue-
vos conocimientos y los ya existentes, prestandoles estos tltimos su estabilidad; mien-
tras que en el aprendizaje repetitivo las conexiones son arbitrarias y meramente-aso-
ciativas, estando mas sujetas a los efectos de la interferencia. Ademas, después que
la asimilacién obliterativa, es decir el olvido, ha ocurrido, los conceptos que han ser-
vido de anclaje para el aprendizaje significativo han adquirido una mayor diferencia-
cién y un mayor poder para establecer relaciones significativas con nuevos materia-
les. Por el contrario, en el aprendizaje repetitivo después del olvido no se produce
la misma intensificacién de las posibilidades de nuevos aprendizajes (Ausubel, No-
vak y Hanesian, 1978, pp. 138 y 144).

La teoria de la asimilacién de conocimientos de Ausubel es una concepcion rela-
tivamente sistemdtica y completa de los aspectos psicolégicos que subyacen a la asi-
milacién de conocimientos en el aula. Quizis su principal valor consiste en su carac-
ter aplicado ya que, como veremos en el préximo apartado, conecta directamente
con los problemas que se le plantean al docente en su practica cotidiana.

3. El aprendizaje verbal significativo en el aula: las exposiciones
y los organizadores previos

La teoria de Ausubel supone una contundente defensa del aprendizaje significa-
tivo por recepcién y, por tanto, de los métodos de exposicion, tanto oral como es-
crita. Ahora bien, eso no quiere decir que Ausubel considere que estos métodos es-
tén libres de peligros; por el contrario, considera que tradicionalmente los métodos
de exposicién han sido mal utilizados. Entre los errores mas comunes cometidos por
los docentes en la utilizacion del aprendizaje por recepcién estin:

1) El uso prematuro de técnicas puramente verbales con alumnos cognitivamen-
te inmaduros.

2) La presentacioén arbitraria de hechos no relacionados, sin ninguna organiza-
cion o principios explicatorios.

3) El fracaso en la integracién de los nuevos conocimientos con los materiales
presentados previamente. :

4) El uso de procedimientos de evaluacién que dnicamente miden la habilidad
de los alumnos para reproducir las ideas, con las mismas palabras o en idéntico con-
texto a aquél en que fueron aprendidas.

Todas estas practicas docentes fomentan en el alumno la utilizacién de un apren-
dizaje repetitivo y no significativo. Por el contrario, Ausubel y sus colaboradores (Au-
subel, Novak y Hanesian, 1978, pp. 123-124) sostienen que el docente debe fomen-
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tar en el alumno el desarrollo de formas activas de aprendizaje por recepcién, pro-
moviendo una comprension precisa e integrada de los nuevos conocimientos. Para
ello proponen:

1) La presentacidn de las ideas bésicas unificadoras de una disciplina antes de
la presentacion de los conceptos mas periféricos.

2) La observacién y cumplimiento de las limitaciones generales sobre el desa-
rrollo cognitivo de los sujetos.

3) La utilizacién de definiciones claras o precisas y la explicitacién de las simi-
litudes y diferencias entre conceptos relacionados.

4) La exigencia a los alumnos, como criterio de comprensién adecuada, de la
reformulacién de los nuevos conocimientos en sus propias palabras. X

Estas recomendaciones para los docentes tienen como propdsito asegurar una co-
rrecta comprension de los nuevos contenidos por parte del alumno, es decir, en tér-
minos ausubelianos lograr una adecuada integracion de los nuevos conocimientos en
la estructura cognoscitiva previa del sujeto. La idea clave es proporcionar o indicar
al alumno cuiles son los conceptos de mayor nivel de generalidad, los inclusores, que
deben ser activados para lograrlo. Esta es, precisamente, la funcién de una técnica
que se ha convertido en la mas conocida de las aplicaciones educativas de la teoria
de Ausubel, y a la que vamos a dedicar el resto de este apartado: los organizadores
previos.

Segin Ausubel (1978; Ausubel, Novak y Hanesian, 1978), los organizadores pre-
vios son un material introductorio de mayor nivel de abstraccién, generalidad e in-
clusividad que el nuevo material que se va a aprender. Se diferencian, por tanto, de
los resiimenes o sumarios que son los conceptos de nivel mas alto o macroestructura
de los propios contenidos en los que se ha omitido la informacién de detalle, pero
no son conceptos de mayor nivel que el nuevo material, como sucede en el caso de
los organizadores previos. Mediante la presentacién de un organizador previo antes
de una leccién o un texto, se trata de proporcionar un «puente» entre lo que el su-
jeto ya conoce y lo que necesita conocer para asimilar significativamente los nuevos
conocimientos. La funcién del organizador previo es proporcionar «andamiaje idea-
cional» para la retenci6n e incorporacién estable del material mas detallado y dife-
renciado que se va a aprender. Dado que su funcion es servir de anclaje para los nue-
vos conocimientos es singularmente importante que estén expresados en forma lo
mas familiar y sencilla, siendo facilmente comprensibles por el alumno.

Los organizadores pueden ser de dos tipos, segin el conocimiento que tenga el
alumno de la materia a aprender:

1) Organizador expositivo. Se emplea en aquellos casos en que el alumno tiene
muy pocos O ningin conocimiento sobre la materia. Su funcién es proporcionar los
inclusores necesarios para integrar la nueva informacién, procurando que éstos pon-
gan en relacion las ideas existentes con el nuevo material, mas especifico.

2) Organizador comparativo. En este caso el alumno est4 relativamente fami-
liarizado con el tema a tratar o, al menos, éste puede ponerse en relacién con ideas
ya adquiridas; en tales circunstancias, la funcién del organizador previo es propor-
cionar el soporte conceptual y facilitar la discriminabilidad entre las ideas nuevas y
las ya aprendidas, senalando similitudes y diferencias.

Una de las criticas mas usuales a los organizadores previos es la falta de precision
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y operacionalizacion en la definicién de los mismos (Bamnes y Clawson, 1975; Garcia
Madruga y Martin Cordero, 1987). Esta critica, no sin cierta base, ha sido contesta-
da por el propio Ausubel (1978) quien sostiene que el mayor grado de especificidad
que puede lograrse en la definicién de los O.P. consiste en describirlos en términos
generales y proporcionar un ejemplo adecuado. Esto se debe a la propia naturaleza
de los O.P., dependientes siempre de las caracteristicas del material, la edad del alum-
no y su nivel de familiaridad con la informacién que se le presenta. Partiendo de esta
idea y con las limitaciones que plantea, en el Anexo presentamos un organizador pre-
vio, asi como ejemplos de las principales formas y procesos del aprendizaje signifi-
cativo en una leccion de historia sobre «El Antiguo Régimen» (Férnandez Corte,
1987). .

La otra critica fundamental a los O.P. pone en cuestién la eficacia de los mismos
en el aprendizaje y la retencion a partir de investigaciones realizadas con textos. Asi,
Barnes y Clawson (1975) en su revisién de los estudios realizados concluyen gue los
O.P. no parecen ser una técnica que facilite el aprendizaje. No parece, no obstante,
que esta critica sea correcta ya que como el propio Ausubel (1978) ha sostenido, la
mayor parte de estos estudios presentan serias limitaciones metodolégicas, entre las
que cabria destacar el hecho de que en las pruebas de postest se utilizaran tareas de
reconocimiento o de recuerdo libre y no tareas de solucién de problemas que son el
tipo 6ptimo de tareas para comprobar la eficacia del aprendizaje significativo.

Asimismo, los estudios mas recientes de Mayer y otros autores (Dinnel y Glover,
1985; Mayer, 1979, 1983; Mayer y Bromage, 1980) parecen mostrar que la utiliza-
cion de organizadores previos a un texto produce, en determinadas circunstancias
que analizaremos, una mejora en los resultados del aprendizaje. Segin Mayer (1979)
los resultados del aprendizaje dependerian de tres factores: recepcion, disponibilidad
y activacion. La recepcion se refiere a si la informacién proveniente del medio es co-
rrectamente recibida o no, la disponibilidad a la existencia 0 no de conocimientos-
ancla en la estructura cognoscitiva previa del sujetos y la activacién a si este conoci-
miento es adecuadamente activado para lograr la integracién de los nuevos conoci-
mientos. La eficacia de los O.P. se deberia a su influencia en la disponibilidad y en
la activacion, proporcionando y activando los conocimientos-ancla necesarios para la
consecucion de una asimilacién significativa. Mayer (1979) ha seiialado tres situacio-
nes en las que los O.P. no resultan utiles, al no facilitar la disponibilidad de un con-
texto asimilativo en la memoria o el uso activo de tal conocimiento durante el apren-
dizaje:

— Cuando el nuevo material a aprender contiene en sf mismo los conocimientos
pre-requisito, presentados secuencialmente en forma apropiada y tiende a facilitar el
aprendizaje activo por parte del alumno.

— Cuando el organizador no sirve adecuadamente para proporcionar el contexto
asimilativo, ni fomenta una activa integracién de la nueva informacion.

— Cuando el alumno posee ya un conocimiento profundo de la informacién que
va a aprender y si tiene el habito de utilizar estrategias adecuadas para integrar ac-
tivamente los nuevos conocimientos con los ya existentes.

Como vemos, la teoria de la codificaciéon asimiladora de Mayer restringe el cam-
po de aplicacion de los O.P. y, al mismo tiempo, proporciona un apoyo a la teoria
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ausubeliana del aprendizaje significativo al traducirla al lenguaje de la psicologia cog-
nitiva actual y, en particular, al de los modelos de la memoria.

4. A modo de conclusion: la teoria de Ausubel y la psicologia cognitiva actual

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel que, con algiin detalle, hemos
expuesto en los anteriores apartados, ha encontrado recientemente un importante
apoyo en la psicologia de la comprension y memoria del discurso. En este campo se
ha ido configurando, paulatinamente, una concepcion tedrica que sostiene que en la
comprension del discurso se ponen de manifiesto un conjunto de procesos psicolGgi-
cos que actian coordinadamente y que tienen comeo resultado la construccion de una
representacion mental que incluye el contenido semantico, asi como un modelo re-
ferencial o situacional del texto o discurso (van Dijk y Kintsch, 1983; Garcia Madru-
ga y Martin Cordero, 1987; Johnson-Laird, 1983; Just y Carpenter, 1987). Como mu-
chos autores sostienen y la teoria del esquema ha mostrado (p. ej., Rumelhart, 1980),
la construccion de esta representacion mental es fruto de la interaccion entre el texto
y los diferentes tipos de conocimientos que aporta el sujeto y que son necesarios para
lograr una representacion coherente e integrada del mismo. La importancia de la es-
tructura del texto se pone de manifiesto en el llamado «efecto de los niveles», por
el que las ideas mds importantes, las proposiciones de nivel mas alto, serdn mas pro-
bablemente recordadas, pasando mas ficilmente a formar parte de la macroestructu-
ra del texto (Kintsch, 1974; Kintsch y van Dijk, 1978; Meyer, 1975). Por su parte,
los conocimientos del sujeto estin almacenados en estructuras conceptuales, organi-
zadas jerarquicamente, que llamamos esquemas y que, una vez activados por la en-
trada sensorial, buscan el ajuste a los datos que estdn siendo procesados. Este pro-
ceso de comprension, por tanto, se realiza en una doble ‘direccion: de abajo a arriba,
es decir, a partir de los datos se activan determinados esquemas; y de arriba a abajo,
es decir, los esquemas actian como hipétesis que deberdn ser comprobadas con los
datos. La importancia del procesamiento arriba-abajo queda puesta de manifiesto en
la eficacia que la presentacion previa del titulo tiene en la comprension de un texto
ambiguo (p. ej., Bransford y McCarrel, 1975), al activar el esquema de nivel supe-
rior adecuado, el inclusor podriamos decir siguiendo a Ausubel, y permitir el comien-
zo del procesamiento arriba-abajo.

El proceso de comprension del discurso se produce, por tanto, a partir de los co-
nocimientos previos que el sujeto posee y, dada la organizacion jerdrquica de las es-
tructuras cognitivas, las ideas y conceptos de nivel mds alto tienen una gran impor-
tancia en la codificacion de los nuevos conocimientos y su posterior recuerdo. Estas
dos caracteristicas generales de la comprension del lenguaje coinciden con los dos ras-
gos principales de la concepcién ausubeliana del aprendizaje verbal significativo lo
que, al fin y al cabo, no debe sorprendernos demasiado, ya que el aprendizaje sig-
nificativo se realiza a partir de la comprension lingiiistica. De estas dos caracteristi-
cas se extrae la secuencia en la organizacién de los contenidos, propuesta por Ausu-
bel, que consiste en diferenciar progresivamente los contenidos, yendo de lo mis ge-
neral e inclusivo a lo mads detallado y especifico, estableciendo al mismo tiempo re-
laciones entre contenidos del mismo nivel para facilitar 1a reconciliacion integradora.
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Esta secuencia coincide parcialmente con la organizacion del curriculum propuesta
recientemente por algunos psicologos educativos como Reigeluth (1983), quien sos-
tiene una «secuencia de elaboracion» que actuaria a la manera de un «zoom» foto-
grafico, mediante el cual es posible pasar de una imagen global de una escena a los
detalles de la misma 2.

Ahora bien, a pesar del importante apoyo que las investigaciones sobre compren-
sion y memoria del discurso han supuesto para la teoria de la asimilacion de Ausu-
bel, ésta plantea algunas limitaciones que es necesario mencionar. En primer lugar,
como algunos autores sostienen (p. ¢j., Reigeluth y Curtis, 1988), et aprendizaje ver-
bal significativo esta ligado a la adquisicion de conocimientos de tipo «declarativo»,
conceptual, mientras que la adquisicién de conocimientos de tipo «procedimental»
exigiria una concepcion tedrica diferente. En segundo lugar, quizis la teoria de Au-
subel insiste demasiado en la necesidad de utilizar materiales introductorios de ma-
yor nivel de «abstraccién, generalidad e inclusividad» que los nuevos conocimientos.
A veces, puede resultar mas facil y eficaz activar los conocimientos previos mediante
sumarios o esquemas de los contenidos que se van a presentar (Garcia Madruga y
Martin Cordero, 1987). Por iiltimo, la utilizacién de los O.P. plantea algunas dificul-
tades provenientes del hecho de que para su correcta elaboracién es necesario cono-
cer la estructura cognoscitiva previa de los sujetos, lo cual no es ni ficil ni sencillo.
En cualquier caso, siguiendo a Ausubel y a la psicologia cognitiva actual, la tarea del
docente debe consistir en programar las actividades y situaciones de aprendizaje ade-
cuadas que permitan conectar activamente la estructura conceptual de una discipli-
na con la estructura cognoscitiva previa del alumno.

ANEXO

Aprendizaje significativo y Organizador previo a una leccion de Historia sobre el Antiguo Ré-
gimen

Vamos a presentar en primer lugar un organizador previo en el que se puede observar
como ademds de reactivarse los conceptos de mayor nivel que ya han sido estudiados ante-
riormente y que van a servir de inclusores, se presentan conectados con ellos los conceptos
basicos en torno a los que va a estructuarse el tema: Monarquia Absoluta, Mercantilismo e
Ilustracién. En realidad, es un tipo de O.P. a mitad de camino entre el organizador expositivo
y el comparativo, ya que ademds de presentar los inclusores trata de establecer semejanzas y
diferencias con conceptos previos ya conocidos por el sujeto. (

«Vamos a estudiar un modelo de sociedad que existié en Europa Occidental durante los
siglos XVIl y XVIil, que recibe el nombre de Antiguo Régimen. Aunque nosotros veremos las
caracteristicas generales de este modelo, tenemos que tener en cuenta que en cada pais pue-
den aparecer aplicaciones un poco distintas del modelo general. La denominacién Antiguo Ré-
gimen se ha dado para marcar las diferencias existentes entre la Europa Occidental anterior a

% Ver el capitulo 20 de este mismo volumen.

* Para una profundizacién que permita aclarar el sentido de este organizador previo y el analisis con-
ceptual que subyace al mismo y a las ilustraciones de las principales formas y procesos del aprendiraje
significativo, puede verse la publicacion de donde estan extraidos (Fernandez Corte. 1987).
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la Revolucién Francesa y la que se constituird después del periodo revolucionario que comien-
za en 1789.

Durante el Antiguo Régimen veremos la culminacién de fenémenos que habian empezado
en siglos anteriores, como el fortalecimiento definitivo de la Monarquia que consigue unir en
la persona del rey todos los poderes. Este proceso habia comenzado ya a partir del siglo xu
cuando los reyes empiezan a enfrentarse a la Nobleza Feudal con la que compartian tanto el
poder econémico como el politico; habia dado un paso fundamental en los siglos XV y Xvi,
pero en estos siglos aiin necesitaban los reyes instituciones como las Cortes espaiiolas o el Par-
lamento inglés, sobre todo para cubrir las necesidades econémicas de la Monarquia. En estos
siglos que vamos a estudiar, toda esta dependencia se rompe y los reyes tendrén tanto poder
que se les llamara Monarcas Absolutos.

Si en los siglos anteriores eran los problemas econémicos un elemento limitador del poder
real, ahora vamos a encontrarnos con un modelo econémico que justamente pretende lo con-
trario: proporcionar a la Monarquia todos los recursos necesarios que le permitan la indepen-
dencia de los grupos sociales mas poderosos econémicamente. Nos encontraremos asi con una
fuerte participacion y control de la economia por parte del Estado. El interés de la Monarquia
estd por encima de los intereses de los individuos. La grandeza de la Monarquia es la misma
cosa que la grandeza del pais. Observaremos en estos siglos un gran aumento de la produccién
agricola, de la produccién industrial y sobre todo de los intercambios comerciales entre paises.
Este modelo econémico recibié el nombre de Mercantilismo y estd intimamente unido a las
monarquias absolutas.

Pero el desarrollo econémico de estos siglos enriquecié sobre todo a la burguesia, aquella
burguesia que desde el siglo XII veiamos dedicarse con teson al comercio y a la artesania y
que ahora tiene acumuladas cuantiosas riquezas. Sin embargo, la riqueza no era suficiente para
influir en las decisiones politicas de los monarcas que actian sin tener en cuenta los cambios
econémicos que se estin produciendo. La Nobleza y el Clero, duefios atin de innumerables
propiedades, se aferran a sus privilegios e intentan obtener de los campesinos que trabajan sus
tierras nuevos ingresos que les permitan atender las necesidades crecientes.

Ser4 precisamente de la burguesia y de algunos otros sectores descontentos de donde se
alzaran las voces de oposicion a la Monarquia Absoluta, articulando esta oposicion en un mo-
vimiento intelectual que recibe el nombre de Hustracién y que, como es légico, serd rechazado
desde el poder a través de posiciones que justifican el derecho de los reyes a gobernar de for-
ma absoluta apelando a la intervencién divina.

S6lo la Revolucién Francesa que comienza en 1789 solucionara los conflictos planteados,
abriendo camino a un nuevo modelo de sociedad que, con algunos cambios, ha llegado hasta
nuestros dias.»

En este mismo contenido tematico vamos a ilustrar los conceptos fundamentales del apren-
dizaje significativo ausubeliano. Dentro del aprendizaje subordinado, un ejemplo de subsun-
cion derivativa serian los distintos modelos de Monarquia Absoluta (Monarquia de Luis XIV
en Francia, Monarquia de Felipe IV en Espaiia, Monarquia de los Estuardo en Inglaterra,
etc.). Como ejemplo de aprendizaje subordinado correlativo tendriamos los conceptos de Cen-
tralizacién Administrativa, Fronteras, Ejército Permanente y Burocracia, que extienden y cua-
lifican el concepto ya conocido por los alumnos de Monarquia Absoluta.

En cuanto al concepto de aprendizaje supraordenado, puede ser ilustrado a partir de los
conceptos previos de Importacién y Exportacién que sirven de base para adquirir el concepto
mds general de Balanza Comercial que incluye a ambos.

El caso del aprendizaje combinatorio plantea 'mds dificultades a la hora de buscar ejem-
plos. Quiza los conceptos de Estructura y Cambio en diferentes materias como la fisica, las
ciencias naturales y la historia presentan ciertos rasgos generales comunes. que permitirian un
aprendizaje combinatorio.
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Los.conceptos de diferenciacién progresiva y reconciliacién integradora pueden ser ilustra-
dos volviendo al campo temitico del Antiguo Régimen. Un ejemplo de diferenciacién progre-
siva podria ser la mayor capacidad de adquisicién significativa del concepto de Recaudacién
de Impuestos en el Antiguo Régimen, una vez que han sido adquiridos previamente los con-
ceptos més generales de Centralizacion Administrativa y Burocracia. La reconciliacién inte-
gradora podria ponerse de manifiesto en el establecimiento de conexiones entre conceptos de
caracter politico, con otros econémicos, sociales y culturales. Asi podriamos establecer una
red conceptual entre los conceptos de: Renovacién Agricola, Manufactura, Burguesia, Racio-
nalismo y Parlamentarismo.
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19. LOS PLANES DE ENSENANZA
SON PLANES DE APRENDIZAJE:
EL CURRICULO :

En las sociedades primitivas no se necesitaban ni didictica ni planes de ensefian-
za; la nueva generacién se socializaba gracias a la participacion en las actividades de
los adultos y a la asuncién paulatina de tareas y responsabilidades. Se necesitan al
surgir las escuelas, cuando se delega una parte de las tareas de educacién y formacién
en especialistas en educacién y formacidn. Al surgir las escuelas desarrollan su vida
propia. Se hace entonces necesario planificar lo que sucede en ellas. Para ello sirven
los planes de ensenianza.

La expresién «curriculo», hablando grificamente, significa que los alumnos se
dirigen a su objetivo (currere en latin significa caminar; los curriculos son los caminos
del aprendizaje). Esta expresion nos indica que no debemos describir primariamente
el recorrido de la ensenanza, sino mas bien el del aprendizaje de los alumnos. Sélo
secundariamente describiremos el proceso de la ensefianza, o sea las medidas que
desencadenan y guian el aprendizaje de los alumnos.

La ensefianza y el aprendizaje se pueden planificar diariamente. Los curriculos
tienen otra perspectiva. Buscan planificar para periodos mis largos de tiempo, meses
o afios. ¢A qué plazo se debe proyectar el horizonte de la planificacién? Se necesita
planear tanto a largo como a corto plazo. Los planes oficiales de ensefianza deben
tener en consideracion la vida entera, al menos la vida escolar hasta el ingreso del
joven en la vida laboral. Decimos precisamente que aprendemos «para la vida». Los
planes de ensefianza escolar deberian entonces describir, idealmente, cémo toma la
escuela al nifio, con el saber y el saber hacer adquiridos con la familia y el jardin de
infancia, para entregarlo finalmente a la vida adulta, a los 16 6 20 afios, segiin el tipo
y la duracién de su formacién.

Para ese espacio debe ser planeado el aprendizaje escolar. En muchos paises, los
planes oficiales de ensefianza contienen sélo los rasgos generales de lo que sucede en
el interior de un curso escolar. El resto de la planificacién es asunto del maestro o
maestra correspondiente. Estos son, por tanto, «disefiadores de planes de ensefian-
za». Al comienzo de un curso toman el calendario anual, donde se indican los
periodos escolares con sus vacaciones correspondientes, y hacen un plan por perio-
dos. El trabajo diario se consigna en una programacién semanal, o bien se realiza dia
por dia. Sobre estas dltimas formas de organizacién de la ensefianza hablaremos en
un capitulo especial (capitulo 22).
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En este capitulo tratamos los planes para periodos mis largos. Los maestros y
maestras son los responsables de ellos, bien sea porque disefien los curriculos oficia-
les, en representacién de sus colegas, bien sea porque se trate de la elaboracién
personal de los planes anuales o para los periodos dentro del afio. Para ello es
importante que tengan claridad sobre los fundamentos de su construccién y de los
puntos de vista que deben ser aplicados en ella.

Idealmente, la didictica y el plan de ensefianza constituyen una unidad interna.
Maestros y maestras deben poder considerar sus planes anuales, trimestrales, o

semanales, como una prolongacién y consolidacién de los planes oficiales de ense- |

fianza. Deben estar en condiciones de desarrollar cada clase a partir de las ideas clave
de los curriculos y de sus propios planes.

Con ello vemos las funciones del curriculo. Para el maestro representa éste el plan
amplio y comprensivo de su actividad docente. Inspira la planificacién de su ense-
nanza para periodos largos de tiempo y la elaboracién de cada una de las sesiones.
También proporciona criterios para el autocontrol, por parte de los que aprenden,
de los resultados de su aprendizaje (y, en algunos casos, también para el control
externo, fundamentado y no arbitrario). Frente al plan de ensefianza nos pregunta-
mos cada cierto tiempo: ¢en qué posicién se encuentran mis alumnos, con respecto
al trabajo para el periodo o para el afio? O nos hacemos preguntas mis de fondo:
¢en qué situacidn se encuentran con respecto al recorrido que los conduce a la vida
adulta? ¢Qué saben y qué saben hacer? ;Qué experiencias y qué procesos de apren-
dizaje han realizado con éxito? ;Qué falta atn? ¢Qué deben todavia aprender y
experimentar, conmigo y con los colegas que habran de estar con ellos? De esta
manera conseguimos una perspectiva mas amplia de nuestro trabajo. Dejamos de
vivir de lo inmediato. El pequefio espacio del trabajo cotidiano adquiere su sentido
a partir del proceso global y del objetivo final; de que el alumno se convierta en
adulto.

Consideremos en primer lugar las cuestiones bésicas que deben fundamentar la
elaboracién de los planes de estudio. Estin relacionadas con los objetivos de la
ensenanza.

Construir los medios para el cumplimiento
de las tareas vitales

En la seccién que sigue contemplamos el plan de ensefianza desde fuera, por
decirlo asi; mostramos que, en iltima instancia, debe estar orientado a la realizacién
vital de la persona en crecimiento. Todo lo que aprenden los jévenes debe encontrar,
finalmente, su aplicacién en la vida (y no sélo en la escuela). Estas ideas nos conducen
entonces a las actividades de ensefianza y aprendizaje que amplian el saber y el saber
hacer de los jévenes. .

Vimos en el capitulo inicial de este libro que la ensenanza.proporciona medios
de acci6n social y referida a las cosas, y del reconocimiento de los procesos referidos
a las personas y a las cosas. Debemos preguntarnos entonces qué aportan los medios
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de accién y de reconocimiento a la vida del estudiante. La pregunta se vuelve
naturalmente mis critica en la medida en que se aproxima éste al final de su periodo
escolar. En este caso la pregunta se modifica: ¢para qué esti cualificado como
persona, con sus habilidades pricticas, con su capacidad de trabajo y de pensamiento?
¢De qué medios de accidn, de contemplacién y de explicacién dispone para confron-
tar su vida extralaboral?

Preguntamos aqui por las competencias del joven. Es «competente» quien dis-
pone de medios de accién y de reconocimiento, y puede emplearlos. Los campos de
esas competencias los hemos agrupado en este libro en tres dimensiones, cada una
con dos valores posibles: competencias relacionadas con cosas y competencias sociales,
competencias de la accién préctica y del reconocimiento («competencias productivas
y representativas») y competencias reales, en la interaccién con las cosas y con los
hombres mismos, y competencias simbélicas, en el manejo especialmente de los
lenguajes naturales y artificiales. _

Pero la cualificacién de los jévenes tiene todavia otro aspecto. No es necesario
que nos quedemos en la metifora de la caja de herramientas (;qué instrumentos
encontramos para la accién y el reconocimiento en torno a cosas y personas, para el
manejo simbdlico y concreto de las personas y cosas de este mundo?). Debemos
preguntarnos también por la conception del mundo del joven. Todo hombre, incluso
el joven, tiene una imagen del mundo en que vive. Puede representirselo como una
especie de mapa. En principio sélo estin representadas algunas pocas regiones,
pricticamente sélo la casa y el vecindario, con sus aconteceres objetivos y sociales.
A ésos se ligan luego algunos otros puntos; en el nuevo alumno el mundo de los
cuentos y otras historias que oye narrar y que ve en television, y algunas informa-
ciones que el nifio capta de los padres y de los hermanos mayores, sobre el trabajo
del padre, sobre el lugar donde crecié la madre, etc.

Esta concepcién del mundo tiene también una dimensién de profundidad. Con
el crecimiento el nifio va comprendiendo mejor el mundo, de manera mis profunda;
qué clase de trabajo es el que tienen su padre y su madre, cuil es su contexto
econdémico, como se relaciona éste con el salario que reciben, etc. Pestalozzi ha dicho
que el mundo del nifio se amplia por medio de circulos concéntricos. Eso lo puede
también decir uno a propésito de su concepcién del mundo. Esta debe ser comple-
mentada paulatinamente con niveles sucesivos de profundidad en la comprensién.

De esta manera, la formacién de los jévenes puede ser contemplada como un
proceso doble: por un lado, como la construccién del repertorio de posibilidades de
accién y de representacién; por el otro, como una ampliacién, un entretejido y una
profundizacién paulatinos de la concepcién del mundo. No debemos representarnos
estos dos aspectos del desarrollo intelectual como procesos separados. Sin embargo,
es posible entresacar del saber mundano elementos aislados de saber, y manejarlos
aisladamente al servicio de la accién y del reconocimiento.

Esti claro que la escuela hace una contribucién importante, tanto al desarrollo
de las posibilidades de accién y de conocimiento de la persona, como al desarrollo
de su concepcién del mundo. De ahi resultan conclusiones importantes para la teoria
del curriculo. Cuando nos fijamos en las grandes interrelaciones y nexos, debemos
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siempre preguntarnos qué aporta una sesién de ensefianza dada a la construccién del
repertorio de accién y de conocimiento, y qué aporta al desarrollo de la concepcién
del mundo.

Los jévenes aprenden, por ejemplo, sobre la vida en una ciudad medieval. ¢Qué
operaciones de conocimiento y qué conceptos adquieren con ello? ¢Qué ampliacién expe-
rimenta con esa experiencia su concepcién del mundo? ¢Con el saber adquirido se logra
también algo para la accién? ¢Qué?

O es el caso que estemos trabajando con la «regla de tres» o, mis modernamente, cori
el concepto de variable dependiente. ¢Qué esquemas de accién, qué comportamientos se
ganan con dicha comprensién? ¢Qué conocimientos nuevos son posibles con ella? ;Cémo
se modifica el saber de los jévenes sobre el mundo, cuando éstos reconocen en determina-
dos contextos la modificacién de una magnitud como dependiente de la de otra?

O planteamos a un alumno del Gltimo afio del bachillerato clisico, cémo le posibilita
su aprendizaje de los procesos econémicos comprender las cosas que suceden en su medio
o cuil es su saber sobre el mundo en el campo del derecho. A otro alumno de bachillerato
podemos preguntarle qué grado de profundidad tiene el saber sobre los asuntos humanos
que adquiere en la escuela. ¢ Qué sabe sobre los procesos vitales de nacimiento, maduracién,
salud, enfermedad, muerte? ;Qué habilidades pricticas le proporciona la escuela? ;Qué
problemas ha aprendido a solucionar? ;Con qué conceptos piensa sobre la familia, el papel
de padres e hijos, sobre la escuela, el trabajo, el tiempo libre?

Con ello se ve que el problema de la aplicacion del aprendizaje escolar se
convierte en algo fundamental, no sélo para la didictica, sino también para el
curriculo. Todo saber y saber hacer que buscamos transmitir debe ser aplicable, y no
s6lo en las tareas asignadas por la escuela, sino también en las situaciones vitales que
el alumno encuentra en su mundo, y que encontrari posteriormente, cuando sea
joven adulto.

Despertar intereses,
conformar valores

Hemos indicado una y otra vez en este libro que en la escuela no se trata sélo
de proporcionar saber y saber hacer. Sin los intereses y valores, nuestros esquemas
de accién y de representacién no tienen mis que un caricter instrumental. Los
usamos cuando los necesitamos; cuando no, los dejamos a un lado. Lo mismo puede
decirse de nuestro saber sobre el mundo. Se le ha comparado a un mapa (Tolman,
1932) que usamos como una herramienta, cuando tenemos que orientarnos. No es
necesario que tenga un valor en si mismo.

Pero las cosas pueden ser de otra manera. Las posibilidades de accién y de
reconocimiento pueden ser intrinsecamente interesantes. Emprendemos algo por si
mismo, porque nos interesa, porque lo hacemos con agrado, porque encontramos
satisfaccién ocupindonos de ello. Para el investigador es siempre intrinsecamente
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interesante la bisqueda de nuevo conocimiento y comprensién. Lo hace aunque
nadie se lo indique, sea que le aporte algo o no.

Lo mismo puede decirse de la concepcién del mundo. Acordémonos de la
imagen afortunada de Schiefele, del «relieve de significado». Hay regiones en nuestra
imagen del mundo que tienen sentido para nosotros, son valiosas, regiones en las
cuales nos detenemos, fisica 0 mentalmente, con agrado. Con ello el moverse dentro
del propio mundo se vuelve intrinsecamente interesante. Eso puede notarse cuando
interrogamos a alguien sobre determinados dmbitos de su saber: la pesca o la apicul—
tura, por e]ernplo, o el arte romantico, o la ciudades de Toscana; comenzari a
animarse y, si somos interlocutores adecuados, surgiri una discusién apasionante.

No debemos imaginarnos los intereses y los valores como algo separado de los
esquemas de accidén y de conocimiento, ni menos del saber sobre el mundo. Toda
destreza prictica, todo concepto y toda observacién y saber puede convertirse en
algo vivo, interesante y valioso. El contenido (la «estructura») es el mismo. La
diferencia es la activacién que le da vida, que lo hace resplandecer o brillar.

Debemos entonces proyectar estas ideas a la formacion del joven. Se puede ver
cémo durante su transcurso, se despiertan y se modifican los intereses. Algunos se
vuelven a opacar. Asi es como comienza el alumno a entusiasmarse por la historia de
la Edad Media, por los procesos quimicos, por la pintura al pastel. El aprendxz
comienza a interesarse por el trabajo en su oficio. Surgen regiones en la concepcién
del mundo del joven que lo atraen, en las cuales se mueve con agrado, en las cuales
se siente como en casa, COmo un pequeio experto.

Estas cosas no se pueden programar sin mis. Tampoco puede prefijarse en un
plan de ensefianza que los alumnos encuentren interesante y valioso, por ejemplo, la
Edad Media o los procesos quimicos de un alto horno. Pero la planificacién de las
lecciones debe, por lo menos, ser hecha de tal manera que no lo impidan; mis ain,
que lo posibiliten. Lo posibilitan cuando, por ejemplo, el alumno puede ocuparse de
manera auténoma en un irea determinada, cuando puede realizar por su cuenta un
poco de investigacién histérica, tomar parte en una excavacién arqueolégica, llevar
a cabo experimentos quimicos, participar en un grupo de trabajo. Eso deberia
aparecer en un plan de ensefianza.

Educacién de los sentimientos

La pregunta, naturalmente, es qué més puede decirse acerca de los sentimientos,
teniendo en cuenta que ya hemos tratado la accidn artistica, estética, el cultivo de la
misica, de las artes plisticas y la educacién corporal (ritmo, danza, etc.), y el
despertar de los intereses y valores correspondxentes. Aun asi, se dan sentimientos
que no son vivencias estéticas ni vivencias de valores. Pensemos en los sentimientos
ligados al trato con los animales, o en los lazos emocionales que nos unen a los demis,

a los nifos o a los padres.
Tales sentimientos son todavia mis dificiles de «fabricar» que los intereses y

valores. Sin embargo, es bueno que en los planes de ensenanza no olvidemos los
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aspectos emocionales de las activides escolares ni las relaciones que construimos en
su contexto. Se dan temas que estin mis cerca, y otros que estin mis alejados, de las
vivencias del maestro y del alumno medio. Con seguridad experimentari sentimien-
tos mas profundos con E!/ Rey Lear de Shakespeare, o con el Diario de un cura rural,
de Bernanos, que si leen un texto de Oscar Wilde o de Voltaire. Eso debe tenerse en
cuenta en la construccién de un plan de estudios.

También aqui haremos algunas reflexiones desde el punto de vista de la psico-
logia del desarrollo. Pensamos que también la vida sentimental del alumno se dife-
rencia con el transcurso de los afios. Eso no significa sélo que en la escuela primaria
no puede esperarse despertar en el nifio sentimientos, de los cuales sélo seri capaz
de joven; significa también que el maestro no intenta proyectar sus reacciones
particulares de adulto, ni esperarlas o no de los alumnos, frente a la literatura o a los
acontecimientos histéricos, por ejemplo. Es asi c6mo algunos trozos de literatura
épica y clisica ya no figuran, o figuran poco, en los planes de ensenanza. Natural-
mente, en el contexto del siglo XX no contemplamos esa literatura con la ingenuidad
de nuestros abuelos. Sin embargo, somos injustos con los alumnos cuando los
mantenemos fuera de esa experiencia. Aqui debemos consignar algunas ideas de la
recapitulacién; el joven tiene derecho, y es también bueno para su desarrollo, a
experimentar en forma ingenua e integra ciertos sentimientos, que sabemos muy bien
han de complicarse y desintegrarse con el tiempo.

Eso quiere bisicamente decir, con relacién al desarrollo de un plan de estudios,
que en el marco de la clase el joven seri interpelado integramente, y que en determi-
nados momentos se implicard también emocionalmente, Yy que nosotros debemos
preparar temas y actividades que permitan esta vivencia, de acuerdo con el estadio
de su desarrollo. ’ B

El plan de ensefianza tampoco intentara cultivar la vida sentimental dentro del
marco cerrado de la clase. El alumno aporta sus sentimientos y experiencias extraes-
colares. Estos se han desarrollado al contacto con padres y hermanos, en situaciones
mas genuinas y reales que las de aprendizaje. Los sentimientos que se despiertan en
la escuela deben poder ligarse a los sentimientos que el nifio y el joven viven en casa,
en la familia, en su cotidianeidad no escolar. También aprendemos los sentimientos
«para la vida», y no para algunas clases especiales de literatura o de arte. Deben
también adecuarse al mundo, actual y futuro, del alumno.

Puntos de insercién del aprendizaje escolar:
requisitos del aprendizaje

Intentamos, pues, contemplar los objetivos del aprendizaje a la luz de sus efectos
en la vida. Nuestros planes de ensefianza son, en sentido amplio, «orientados a la
aplicacién». Lo son en la medida en que intentemos imaginarnos cémo aplica el
alumno su saber y su saber hacer en la vida extraescolar, cémo realiza sus Intereses
y valores en su vida, y cémo finalmente los sentimientos, que ha desarrollado vn
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poco mis en la escuela, diferencidndolos y profundizindolos, enriquecen de nuevo
y dan profundidad a su vida extraescolar.

Pero en la accién humana, y por tanto también en la educativa, una cosa son los
objetivos y otra son las condiciones bajo las cuales actuamos, tendemos a nuestros
fines e intentamos producir nuestros efectos. Eso naturalmente es vilido también
para el aprendizaje escolar. Este depende de muchas condiciones, que llamamos
requisitos del aprendizaje. Nos planteamos los siguientes interrogantes:

. ¢Qué saber trae consigo el alumno?

. ¢Qué saber hacer trae consigo?

¢Qué intereses y valores o, en general, qué motivos lo mueven?
. ¢De qué sensaciones y sentimientos es capaz, hasta hoy?

N

Comenzamos en este caso por considerar el significado de los dos primeros
puntos de vista, intelectuales (o «cognitivos»).

Todo maestro sabe que el conocimiento previo de lo que el alumno trae a una
situacién de aprendizaje es importante para su éxito. Ello representa no sélo los
puntos de insercién para la elaboracién de lo nuevo, sino que el alumno coloca
igualmente sus medios de accién y de reconocimiento, adquiridos hasta el momento,
en una situacién de experiencia y de aprendizaje nueva; son las capacidades, por
tanto, con las cuales construye y procesa sus nuevas experiencias. Y no sélo eso;
también aporta sus intereses y motivos. Podemos decir, en general, que el aprendizaje
es una tensién entre los requisitos de aprendizaje y los objetivos de aprendizaje. Los
planes de ensefianza deben tener en cuenta no sélo a los iltimos, sino también a los
primeros. ¢ Qué significa eso?

En toda ensefianza hay dos grandes grupos de requisitos de aprendizaje: aquellos
que aporta el alumno de su experiencia cotidiana y aquellos que ha adquirido en las
clases anteriores. Podria pensarse que el segundo grupo es el mis importante. No
necesariamente. Comparados con las experiencias cotidianas, los resultados del
aprendizaje escolar son en promedio mis grises y superficiales. Cuando las cosas
funcionan bien, aunque son mis claros y sistemiticos, no ponen en juego, sin
embargo, las energias profundas de la persona. Con frecuencia estin contenidos en
unos apuntes de papel, tedricos y verbales. Los pricticos hablan con desdén del saber
escolar; es verdad, éste se manifiesta muchas veces como producto, poco sélido, del
adiestramiento. Lo mismo puede decirse de los intereses, valores y sentimientos que
se han desarrollado sélo en el circulo de la escuela y de la clase. Tampoco son
profundos ni sélidos.

Por el contrario, la experiencia cotidiana tiene grandes cualidades. En ella estin
estrechamente ligados teorifa y prictica, saber y saber hacer. El reconocimiento y la
accién conforman una unidad. Se sabe lo que hay que saber para llegar a objetivos
pricticos. Lo verdadero y lo itil estin cercanos. El actuar y el conocer cotidianos
estin motivados. En ellos se hace lo que interesa a la persona. Lo demis permanece
en el trasfondo. Las situaciones y procedimientos de la vida diaria son también
situaciones de verdad. Cuando algo sucede y cuando los hombres actiian, suele ser
de veras. Por eso tales procedimientos tienen una connotacién emocional genuina
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para ellos. También los valores de lo bueno, de Io bello y de lo verdadero, como de
lo 4il, estin ligados entre si en la experiencia diaria. La moral es una moral de la
accién prictica. También la belleza se realiza en acciones practicas, tales como
arreglar la mesa un domingo, decorar una tarjeta de felicitacién, vestirse especialmen-
te para acontecimientos determinados... En todos esos procedimientos se trata de
actuar y de pensar correctamente; en otras palabras, de que nuestro pensamiento y
nuestra acci6n sean verdaderos. Finalmente, la cotidianeidad no es generalmente algo
puramente individual, sino social; todos los ejemplos anteriores son ejemplos de la
accion y del pensamiento social, que incluye intercambio y comunicacién.

Eso trae como consecuencia que la experiencia cotidiana suministra los requisi-
tos mds importantes y s6lidos para el aprendizaje. La escuela debe aprovecharse de
ellos. Debe por tanto pensarse siempre, cuando se planea una clase o se confeccionan
planes de ensenanza, qué experiencias cotidianas se piensa tomar como puntos de
insercién o de enganche.

La prictica vital iluminada intelectualmente:
el campo de la teoria

A partir de la doble referencia del plan de ensenianza, a la experiencia cotidiana
como campo de requisitos y al campo de la aplicacién, se ha complicado la imagen
simple de un aprendizaje que se construye sélo a partir de sus propios resultados.
No basta mostrar en el plan de ensenanza c6mo se ligan resultados a resultados en
el aprendizaje teérico, ni cémo se organizan unas habilidades con otras ep las
asignaturas practicas.

La nueva imagen se configura a partir de dos coordenadas principales: una
tedrica y una de la prictica vital. Nos las representamos moviéndose horizontalmen-
te, la coordenada de la praxis por encima de la teoria escolar. A intervalos regulares
la clase teérica extrae sus planteamientos de problemas del recorrido de la experiencia
prictica. Los procesa, tal como lo veremos a continuacién, para casos particulares.
Se constituyen asi los elementos de la teorfa. Los llamamos el «campo tedrico. Al
final se vuelve otra vez la teoria hacia la vida y la praxis y busca alli su aplicacién, su
concretizacién y su realizacién. Ese es el proceso, en lineas generales.

Como primera medida, buscamos entonces conectarnos con el saber y saber
hacer, con los intereses y valores y con las experiencias emocionales de la cotidianei-
dad. Este complejo global de experiencias de cosas y sociales, con sus aspectos
morales, estéticos y racionales, representa un trasfondo rico en estructuras y fuerzas.
Se trata, sin embargo, de algo poco reflexionado. El alumno es consciente sslo en
una pequefia medida de los procesos y relaciones alli contenidos. La ensefianza busca
organizarlos y estructurarlos. Es, en primer lugar, tarea del andlisis. Deben compren-
derse mejor los problemas pricticos. Captamos con mis precisién nuestros proble-
mas en la medida que usamos los conceptos que hemos adquirido. Su contemplacién
se hace mis diferenciada, mis abstracta. Deben incluirse diferenciaciones, debe con-
templarse la situacién desde nuevas perspectivas. La dificultad prictica se convierte
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en un problema formulado. Este comienza a organizarse en las estructuras tedricas,
en sus puntos de vista y en sus perspectivas. Se deslindan los nexos cientificos. Al
mismo tiempo se cuestiona uno cosas que en la praxis se asumen sin cuestionarlas.
La mirada se hace critica.

La mirada diferenciadora tiene también como consecuencia que se produce un
avance en el conocimiento, o sea en la verdad, o en la factibilidad prictica (en la
utilidad o eficiencia). El intento debe tener éxito, el trabajo debe ser realizado de la
manera mds racional posible. El aspecto moral y la cara estética del suceso quedan a
un lado. Puede darse el caso, sin embargo, de que sean retomados en otra clase, con
otra asignatura. Sucede con frecuencia en la escuela primaria que en la clase de
comportamiento o en la de expresién artistica, se retoma un tema para esclarecerlo
de nuevo, desde el punto de vista de la moral, y/o configurarlo de nuevo, desde el
punto de vista estético. Eso también es posible en la secundaria.

El camino que va de la experiencia cotidiana a su clarificacién mental, en el
marco de las asignaturas escolares, significa siempre, por tanto, diferenciacién, and-
lisis y abstraccién. La imagen dorada de la vida pierde algo de color. Si nos va mal,
se hace mis gris. Algunos pedagogos dicen que debe tener lugar una reduccion
dididctica; la praxis y la experiencia cotidiana son siempre mis complejas de lo que
se puede captar tedricamente (un resumen en Reetz y Seyd, 1983).

No obstante, el conocimiento tedrico no termina con las diferenciaciones adqui-
ridas, los procesos y los aspectos parciales, los elementos, los conceptos y operacio-
nes liberados de las impurezas de lo desconocido. A la contemplacién diferenciadora,
analizadora y abstracta sigue una fase de integracion, de sintesis mental. Su resultado
es teoria relacionante, un «campo tedrico». Pero con frecuencia no puede establecerse
claramente cuindo termina el anilisis y comienza la sintesis. Anilisis y sintesis,
diferenciacidn y entrelazamiento, desmembracién y construccién van siempre una al
lado de otra y se entretejen.

Hemos anotado que algunas perspectivas pueden ser deslindadas en el transcurso
de la solucién de problemas, y delegarse para otras asignaturas. Es un procedimiento
importante para la conformacién de los planes de ensenanza. Pero el peligro aparece
de inmediato; al deslindar ciertos aspectos del problema y tratarlos aparte (por
ejemplo, los éticos en la clase de comportamiento; los estéticos, en la de arte, su
adecuada expresion oral en la de lenguaje o su aspecto cuantitativo en la de aritmé-
tica), el problema se vuelve mds gris, mis tedrico. Ello es por regla general necesario,
puesto que se puede realizar un trabajo mis limpio en un campo de problemas bien
delimitado. El procedimiento significa, sin embargo, pérdida con relacion a la tarea
de fomentar el desarrollo global de la personalidad del joven, de educar al <hombre
integral». Se origina con ello la tan criticada atomizacion de la enserianza, su exage-
rada divisién en disciplinas parciales. Nexos e interacciones esenciales quedan fuera.
Se espera que el alumno, por su cuenta, recomponga los nexos y las relaciones. Eso,
sin embargo, ha resultado en muchos casos ser una ilusién. Si las cosas no funcionan
bien, se forma en su mente una desintegracidn, un caos de partes individuales. La
acumulacién inconexa de saber en un plan de ensefianza descoordinado, tiene su
contrapartida en masas de saber no digerido y desconexo en la mente del alumno.
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La exigencia de sintesis e integracion, vistas anteriormente en el contexto Limi-
tado de la soluci6n de problemas individuales, adquiere aqui un nuevo significado.
En la secundaria esto ya no puede ser logrado a partir de los maestros individuales.
Se necesita una coordinacién horizontal que trascienda las fronteras de las asignaturas.
Debe ésta preverse y hacerse posible por medio de una configuracién apropiada en
el plan de ensefianza. Regresamos a este problema y aportamos algunos ejemplos.

La retroalimentacién
del conocimiento tedrico a la prictica vital:
el campo de aplicacién

Con relacién al tercer paso didictico, podemos decir algo breve. Hemos dicho
lo esencial en el apartado referente a la calificacién del alumno para la praxis de la
vida. Los planes de ensefianza deben prever que los resultados del aprendizaje
vuelvan a relacionarse continuamente con la vida extraescolar.

Ese es el campo de su aplicacién y de su evaluacién final. Eso es vilido, tanto
para el saber y el saber hacer, como para los motivos (intereses y valores) y los
sentimientos que se despiertan en la ensefianza.

Al final queda la realizacién de los resultados en la vida y experiencia cotidianas.
¢Con qué frecuencia se cruza este puente? A veces al final de una clase, a veces al
final de una semana de ensenanza continua sobre un tema.

Con ello habri enriquecido la escuela el pensamiento diario del alumno. Este ha
adquirido elementos, conceptos, operaciones y métodos fundamentados cientifica-
mente. El pensamiento cientifico, por su parte, se ha ligado al pensamiento cotidiano.
No se trata ya de un «entrenamiento», sino que comienza a ser algo vivo, puesto que
se aplica a lo prictico. Al mismo tiempo se ha ampliado la concepcién ingenua del
mundo que tenia el alumno, en extensién y en intensidad. El alumno sabe mis, y
comprende mejor lo que sabe.

¢Qué significa eso con relacién al plan de ensefianza? Una cosa es segura. No se
puede reducir a una férmula simple. Cuando contemplamos simplemente la coorde-
nada tedrica vista arriba, vemos una construccion progresiva y una diferenciacién
progresiva de conceptos, operaciones y procedimientos. Cuando, por el contrario,
contemplamos la coordenada de la praxis, vemos un proceso ciclico. Esti caracteri-
zado por cuatro impulsos de: 1) planteamiento de problemas en el pensamiento
prictico cotidiano; 2) diferenciacién; 3) integracién, y 4) aplicacién. En 12 formas
basicas de ensesiar distinguimos los cuatro impulsos, con ligeras modificaciones, por
medio de las cuatro formas bisicas de: 1) construccion solucionadora de problemas;
2) elaboracién; 3) repeticién y ejercicio, y 4) aplicacién. Las relaciones son claras. Lo
que en la teoria de las funciones del aprendizaje se llama «construccién por solucién
de problemas», lo hemos planteado en las reflexiones anteriores por medio de los tres
procesos parciales de: 1) planteamiento de problemas en el pénsamiento cotidiano;
2) diferenciacién, y 3) integracién. No hemos mencionado aqui fase alguna de la
elaboracién y del ejercicio. Desde el punto de vista curricular no necesitamos hacerlo,
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El maestro mismo sabe qué hay que consolidar y automatizar por medio del ejercicio

y de la repeticién. Por otro lado, al remitirnos a 12 formas basicas de ensefiar, hemos

indicado claramente que la «aplicacién» significa en dltima instancia relacién de lo

aprendido con el mundo de la vida extraescolar, con la experiencia cotidiana. Ello

naturalmente no excluye que sefialemos en los planes de ensefianza también aplicaciones

importantes de lo aprendido a problemas y hechos tratados hasta ese momento en clase.
Este proceso ciclico reviste tres magnitudes fundamentales:

1. Los planes de ensefianza deben indicar los campos de problemas donde buscar
el planteamiento de las preguntas.
2. Incluso deben definir las teorias, es decir los conceptos, las operaciones y los
rocedimientos, que deben ser construidos teéricamente en la solucién de
problemas. Con ello se constituyen y se profundizan los campos de teoria.
Estos representan las unidades actuales que existen en los planes de ensenanza.
3. Lo tercero son los campos de aplicacién. Los planes de ensefianza deben indicar
en qué imbitos deben ser aplicados los esquemas adquiridos de accién y de
reconocimiento. Naturalmente, los campos de aplicacién coincidirin con fre-
cuencia con los campos de problemas. Pensamos, sin embargo, que muchas
veces buscamos nuevos campos para la fase de aplicacién. Cuando hemos
elaborado el concepto de delta, partiendo del delta del Amazonas, el campo de
aplicacién podria ser el delta del Nilo o el del Rin.

Podemos ver también que el alumno, con cada recorrido por un ciclo bisico
curricular semejante, se hace un poco mis auténomo; con cada enriquecimiento de
su repertorio de accién y de conocimiento y con cada ampliacién y profundizacién
de su concepcién del mundo, lo colocamos en la posicién de confrontarse de manera
competente con determinadas situaciones y de orientarse y hacerse valer en ellas por
si mismo. Habri crecido un poco, su «emancipacién» habri dado un paso adelante.

Este crecer no es s6lo cuestion del saber y del saber hacer. Es también una cuestién
de voluntad, es decir de intereses y valores. En la medida en que ciertos esquemas y el
saber mundano correspondiente adquieren su propio valor, comienzan a orientar el
comportamiento del joven, a guiarlo en determinadas direcciones. Se interesa por ciertas
actividades, por un oficio especial. Se vivifican en su pensamiento y accién ciertos
valores intelectuales y/o concepciones del mundo; eso tiene como consecuencia que su
comportamiento gana en autonomia, lo cual es un rasgo fundamental del crecimiento
personal. Una cosa similar ocurre con el desarrollo de su vida sentimental.

Resumen

Hemos caracterizado a grandes rasgos la estructura de un plan de ensefianza.
Este indica qué medios de accién y de reconocimiento adquiere el alumno durante
el periodo planeado y c6mo los integra en una concepcién provisional del mundo.
Nos proponemos, en la medida de lo posible, ampliarlos en «circulos concéntricos»
y hacerles ganar en profundidad de comprensién. El plan de ensefanza indica,
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ademis, en qué campos del saber y del saber hacer deben despertarse intereses y
valores intrinsecos y con qué temas se debe intentar posibilitar a los alumnos la
ampliacién y enriquecimiento de su vida emotiva.

También los grandes rasgos de la estructura del plan de estudios estén caracteri-
zados por el nexo continuo del saber y de la experiencia cotidiana con la coordenada
del aprendizaje escolar. El plan indica de qué campos del saber y de la prictica
cotidianos extrae la clase sus problemas y cémo los ilumina ésta cientifica y tedrica-
mente; con otras palabras, qué campos de teoria se constituyen. Finalmente, muestra
también los campos de aplicacién de las teorias y procedimientos adquiridos. Con
ello se asegura la retroalimentacién al pensamiento cotidiano. Igualmente busca que
se realicen aplicaciones posibles del saber y del saber hacer adquiridos en la escuela,
Yy que por tanto el curriculo sea internamente coherente, no sélo en el papel, sino
también en el «transcurso del aprendizaje», en la mente del alumno.
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20. ORGANIZACION DIACRONICA Y SINCRONICA
DE LOS TEMAS DE CLASE

En lo que sigue ya no nos referimos tanto a los grandes contextos, en los cuales
se sitia el plan de ensefianza. Nos ponemos mds bien en el papel de un maestro que,
en el marco de las directrices previstas para el curso escolar, debe realizar su plan
anual o por periodos; nos preguntamos qué rigideces y qué margen de juego existen
para la organizacién de las actividades de la ensefianza. Puesto que éstas pueden ser
entendidas como «unidades didicticas», y puesto que el maestro se las representa con
frecuencia de esa manera (en forma cristalizada, y no, o ain no, como actividades),
podemos hablar de la organizacién de los temas en los planes anuales y para periodos
escolares mis cortos.

Los problemas de organizacién se pueden dividir en problemas de la diacronia
y problemas de la sincronia curricular'; diacronia significa aqui las leyes y la estruc-
turacién de los pasos «a través del tiempo» (diachronon = a través del tiempo) y
sincronia la organizacién de los temas en cualquier momento temporal de ese trans-
curso (sin-cronon = al mismo tiempo).

Principios del ordenamiento vertical (diacrénico)
de los temas de clase

¢Coémo deben ser organizados los temas en el transcurso del afio escolar? Ni
siquiera en las materias construidas de forma mds precisa y sistematica, como son la
fisica y las matemiticas, se da un principio dnico de estructuracién; mucho menos
en disciplinas tan variadas y menos precisas en su estructura, como son las clases de
lenguaje, de historia y de biologia. Por tanto, no podemos dar ninguna regla de
aplicacion exclusiva, para establecer el orden secuencial. Los comportamientos regio-
nales y las tradiciones locales influyen en la solucién que se adopte. Pero es posible
nombrar criterios de orden, que le permiten ver claro al que disefia un curriculo o

! Con estos c8nceptos tomamos las expresiones introducidas por la lingiistica para hacer referencia
a los dos puntos de vista diferentes en las manifestaciones orales. Con frecuencia se emplea, en lugar de
diacronia, la expresion menos elegante de «secuenciacién». Esta uene también el problema de no contar
con un término simétrico correspondiente, tal como sincronia.
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planea sus clases para un periodo de tiempo dado, qué es lo que finalmente debe hacer
en su bisqueda de orden y de secuencia (ver, con referencia a este problema, el
compendio de Klauer y Liihmann, 1983).

Diferenciacion creciente

Hemos visto que la clase desarrolla sus problemas una y otra vez a partir del
pensamiento cotidiano. «Viajamos hoy en una hora de Basilea a Berna (o, en tanto
tiempo, de Madrid a Barcelona, o de Quito a Guayaquil). ;Cémo se hacia este viaje
hace un siglo, en la Edad Media o en la Epoca Precolombina? ; Por qué rutas? ;Cén
qué medios de transporte? ¢Cuanto tiempo llevaba? ; Cuinto costaba?». «Con una
balanza-registradora moderna se puede leer, para un articulo con un peso cualquiera,
su precio exacto. ¢Cémo funciona? ¢Cémo estin relacionados entre si precio y
peso?».

Inicialmente estd, por tanto, el problema concreto, perceptible, planteado por la
cotidianeidad o en los conceptos cotidianos. Las horas de clase que siguen contem-
plan el problema de forma mis diferenciada. Lo analizan. Se destacan por medio de
la abstraccién puntos de vista diferentes (las rutas en la Edad Media, los medios de
transporte, duracién, precio). Se observara el principio siguiente: cuanto mis jévenes
son los alumnos, tanto menor seri el trabajo de analisis. Con ellos la contemplacién
debe ser integral, mas de descripcién que de clarificacién y anilisis.

Independientemente de esta regularidad global, se puede aplicar la segunda regla:
en una sesién de clase se debe hacer diferenciacién y andlisis, incluso con los alumnos
més pequenos, puesto que, a continuacién, debe comprenderse mejor, estructurarse
maés claramente un procedimiento, un objeto y una accién.

Lo que decimos aqui no sé6lo se aplica a las inter-relaciones intelectuales. Los
procedimientos cotidianos tienen también su aspecto emocional y valorativo. Tam-
bién se aplica alli la regla de la diferenciacién creciente. Con los alumnos pequenos
nos permitiremos contemplar y vivenciar los objetos de clase de manera integral, sin
desmembrar conscientemente sus elementos valorativos o emocionales. Pero esta
desmembraci6n debe ocurrir al aumentar la edad. El encuentro con la verdad debe
hacerse de manera cada vez mis «objetiva». Intentamos abstraernos de nuestros
juicios de valor y de nuestras emociones, no para negarlos, sino para tematizarlos y
colocarlos en su lugar. Esta tematizacién y explicitacién seri introducida con el
transcurso de los afios escolares, paulatinamente. Algunas cosas permanecerin cier-
tamente sin tematizar hasta el final. Debemos s6lo preocuparnos porque los juicios
de valor y las emociones no sesguen la biisqueda de la verdad.

Ampliacion concéntrica de los circulos de la experiencia
La idea de circulos que se amplian concéntricamente viene de Pestalozzi (1801).
Cuanto mds pequefio el nifio, tanto mis intentari tomar como punto de partida las

experiencias que ha realizado o puede realizar en un medio humano y fisico. Con el
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transcurso de los afios ensancha uno su circulo de experiencias y accede a problemas
cuya distancia fisica y psicolégica con respecto a la posicién del nifio se va haciendo
mas amplia; la geografia trasciende el émbito de la comarca o de la regién, y se
pueden tratar en ella partes alejadas del mundo; en cuanto a las distancias psicolégi-
cas, se manejan problemas e introducen conceptos y nociones cada vez mas alejados
de las imagenes y experiencias simples de todos los dias.

Construccién como principio de orden

Sin embargo, el principio fundamental de la organizacién de los temas al interior
de cada asignatura es el de la construccién. Cuanto mis rigidamente esté formalizada
una disciplina, tanto mas claro seri eso. Las disciplinas formalizadas, especialmente
las matemiticas, realizan explicitamente todos los pasos de construccién. Las menos
formalizadas, por el contrario, toman préstamos frecuentes del pensamiento cotidia-
no y se limitan a explicitar sus ideas y sus conceptos. En estos casos, las unidades
individuales de clase se asemejan a puntos de partida nuevos, sin que esté claro de
dénde proceden las ideas, conceptos y procedimientos aplicados. Pero, si fuera
posible hacer el seguimiento a su historia a partir de la vida del individuo, podria
reconocerse que también han sido construidas paulatinamente.

Contemplemos primero las ideas de construccién en el ejemplo claro de la clase de
matemiticas de primaria. En ésta, la accién de unir conjuntos prepara la operacién de la
adicién. Esta se convierte en adicién numérica cuando los conjuntos reunidos son contados
y proyectados uno a uno en la serie de los nimeros naturales.

En un paso siguiente, la serie de nimeros se organiza didicticamente, y la adicién,
tanto como su inversa, la sustraccién, se efectiian en la serie organizada de los nimeros. El
paso a las «decenas» es la primera de estas operaciones, que tienen un significado tedrico
y practico fundamental (7 + 5 =7 +3 + 2 = 12).

Después adicionamos varios sumandos iguales, con lo que llegamos a la multiplica-
cién, donde aprendemos a determinar el resultado de la adicién repetida a partir de la
extensién de los sumandos y de su nimero. De manera correspondiente, el acto de medir
es también una sustraccién repetida, en la cual determinamos la cantidad de partes iguales
sustraidas repetidamente, a partir de la extensién del conjunto total y del tamaiio de las
partes. Al contrario, cuando dividimos tenemos la cantidad de partes a producir, y debemos
determinar su tamano.

El cilculo de fracciones relaciona la operacién de dividir a un todo manejado hasta
ahora como indivisible, y las fracciones decimales relacionan la idea de décima, centésima,
etc., con la del sistema numérico con base diez. El cilculo de porcentajes retoma estas ideas.

Hay una segunda razén por la cual el caricter de construccién en el progreso
del pensamiento no siempre es visible. Es el hecho de que los procesos de construc-
cién no son lineales. Incluso dentro de una sola asignatura, la construccion se asemeja
a los procesos diversos que tienen lugar en una obra. La construccién progresa en
muchos frentes y —lo que complica mis las cosas— continuamente se invocan
elementos de ireas y estadios bien diferentes del proceso presente, y se integran en
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su progreso. Por eso no es posible, por regla general, disenar un plan de ensefianza
que aporte una sola linea de construccién en una materia. Mis bien debe reflexionar
el maestro, ante cada nueva tarea, qué elementos del repertorio disponible intenta
apelar, o si, y hasta qué punto, los elementos necesarios ya han sido construidos.
Debe igualmente considerar cuando ha sucedido esto y si los alumnos tienen todavia
acceso a dichos requisitos.

Eso sucede, por ejemplo, cuando el profesor de matematicas de bachillerato pretende
diferenciar con los alumnos la funcién espacio-tiempo para el caso de la caida libre
(s = {(t) = g/2¢%) y determinar la velocidad en el tiempo t del cuerpo que cae. Antes de
aplicar la férmula

4 2 _ 8 2
2(to+At) 5 W

Bs_si=so_fo+ Ay - f () _
At 4y -t At At

a fin de hacer tender t hacia el limite de 0, debe asegurarse de que los alumnos estin también
familiarizados con la relacién v = s/t, en su representacién ortogonal con t como abscisa,
s como ordenada y v como la pendiente de la curva, y de que conocen la funcién s = g/2¢,
o sea laley de gravitacién de Galileo, la posibilidad de reemplazar en una ecuacién un valor
(s) con su funcién, f(t), y finalmente el concepto de limite. S6lo si estin disponibles estos
«ladrillos», puede esperarse que la nueva construccién sea desarrollada con éxito.

La construccién es muy compleja como para que pueda ser planeada exactamen-
te en curriculos fijos. El maestro mismo debe asegurarse de que los elementos
necesarios estén a disposicién o, mis exactamente, debe retroceder hasta encontrar
fundamentos sélidos y piezas utilizables de construccién, para construir a partir de
alli lo nuevo. Por tanto, la organizacién o puesta a disposicién de los elementos
temiticos de acuerdo a las necesidades de la construccién se realiza generalmente ad
hoc, puesta la mirada en la tarea especial que se va a solucionar.

¢Es entonces del todo imposible extraer de la idea de la construccién una regla
general para la organizacién de los temas en el plan de ensefianza? Eso seria ver las
cosas de manera muy pesimista. Se pueden y se deben prever para el curso de los
afios escolares series de conceptos y operaciones que se van volviendo paulatinamente
mds complejos; se debe cuidar en ello que los fundamentos en las diversas 4reas sean
trabajados a poder ser paralelamente. Lo que hemos explicitado en el ejemplo de las
matematicas es vilido, mutatis mutandis, para todas las asignaturas, especialmente
para aquellas que se construyen mis sistematicamente.

Profundizacion y abstraccion

En el transcurso de unas cuantas sesiones de clase, o de un aio escolar, el manejo
de los temas va experimentando una modificacién formal fundamental; los vamos
trabajando de manera cada vez mis profunda y abstracta. Profundizacién y abstrac-
cién representan un principio diacrénico de orden bastante importante. Ponemos
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también aqui un ejemplo tomado de las matematicas, puesto que en ellas las cosas
son mis precisas.

Ya desde los primeros grados de primaria se resuelven tareas de aplicacién que
implican una especie de «regla de dos». Un litro de jugo de naranja cuesta 2,50 ¢cuinto
cuestan 3 litros? En una hora caminamos 5 km ¢cuinto caminamos en 5 horas? El alumno
comprende la relacién de una manera muy concreta al principio. En parte pueden mostrar-
sele las cosas: ante el primer frasco de jugo de naranja esti el precio de 2,50, ante el segundo
de nuevo 2,50, etc. La tabla expresa simbdlicamente la relacién:

Litros Precto
) it 2,50
2, 5,00
< L1 e 7,50
. SR 10,00
D) vrenas 0. 12,50

Se puede representar también la relacién en un sistema de coordenadas, en el cual cada
punto representa una cantidad de litros y un precio, que pueden leerse horizontal y
verticalmente. Mis tarde mostramos cémo una regla de construccién nos permite asignar
a cualquier cantidad de litros (m) un precio (p), multiplicando la cantidad por 2,50:
m x 2,50 = p, o expresindolo como p = f(m). El precio es una funcién de la cantidad o,
en lenguaje corriente, el precio «depende» de la cantidad, «cambia» con la cantidad, «mis
litros cuestan mis», «cuanto mas litros, méds dinero hay que pagar», etc. Estos pasos de
profundizacién pueden ser realizados cuando el problema es retomado después de algunos
afios; pueden también recapitularse ripidamente en un regreso posterior al problema. Al
final, puede contemplarse de nuevo la estructura construida, partiendo de la regla y viendo
realizada en la funcién la estructura cognitiva elemental de la correspondencia: a cada
elemento en el conjunto de las cantidades de litros, corresponde un elemento en el conjunto
de los precios.

Lo mismo sucede en todas las ireas; en la primaria se habla de c6mo son las cosas,
mis tarde mencionamos sus caracteristicas, posteriormente reconocemos que se trata de
atributos del sustantivo y, si se estudia l6gica proposicional o lingiiistica en el bachillerato,
se aprende que en la expresién «la muleta rota», «rota» puede entenderse como predicado
(P) y muleta como argumento (a): P(a), rota (muleta).

Igualmente, las sagas nacionales (la leyenda del Cid, o las gestas independentistas de
Iberoamérica, por ejemplo), pueden considerarse inicialmente en sus aspectos episédicos;
luego pueden destacarse los aspectos morales, ejemplares, de sus protagonistas; finalmente
pueden ser consideradas desde el punto de vista de‘la conformacién y consolidacién de una
nacionalidad. Pasos similares de profundizacion pueden darse con los conceptos de com-
bustion, metabolismo, intercambio de temperaturas, etc.

Durante esta profundizacién tiene siempre lugar una abstraccién. Al hacerse mas
abstracto un concepto, también se generaliza. Asi puede ser aplicado también a otros
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ambitos de la realidad, clarificindolos y explicitindolos. Con ello, profundizacién
quiere decir también organizacién y unificacién de grandes campos de la realidad;
como una interrelacién que forma redes, esti al servicio de la construccién de una
concepcién integradora del mundo.

Principios de la coordinacién horizontal (sincrénica)
de los temas de clase

Hasta ahora hemos reflexionado, por decirlo asi, «a lo largo de los conceptos»;
esto es, hemos seguido la manera como se modifican y se diferencian los conceptos
con el transcurso de las sesiones de clase y a lo largo de los afios escolares, cémo se
vuelven mis generales y por tanto menos ligados al circulo inmediato de la experien-
cia infantil, més abstractos y «profundos». Los construimos paulatinamente en es-
tructuras cada vez mas complejas. Con ello resultan los principios de fa organizacién
vertical de los temas de clase. Seguimos los conceptos en el tiempo, diacrénicamente.

Pero ése no es el dnico principio posible de organizacién. Existe otro, horizon-
tal. No contradice el vertical, sino lo complementa. Se da dentro de y entre las
materias de ensefianza.

Principios orgdnicos de orden
en el interior de las materias

Dentro de todas las asignaturas se construyen conceptos. Pero en un principio
no se da el concepto sino, como lo hemos repetido, la realidad viva, tal como la
conoce el alumno en su experiencia diaria. La pregunta es con qué rapidez debemos
abstraernos de esa realidad. Puede tener sentido que recuperemos en la contempla-
cién tedrica los nexos orginicos de las agrupaciones vivas y que presentemos los
temas de clase de acuerdo con su organizacién global. Eso significa que no vamos
tras del proceso individual y los conceptos correspondientes (la fotosintesis, la
oxidacién, la erosién, la actividad legisladora), con todas sus implicaciones posibles
y en sus diferentes contextos, sino que contemplamos conjuntos desarrollados orga-
nicamente y buscamos comprenderlos.

Miremos primero la biologia. Es cierto que la investigacién sobre 1os procesos indivi-
duales, como por ejemplo de la membrana celular o del almacenamiento Yy transmisién de
informacién genética, se asemejan mucho a los procedimientos y teorias de las ciencias
exactas de la naturaleza. Queda fuera, sin embargo, la contemplacién del organismo vivo
como un todo y su interrelacién con él mundo vivo e inerte, en una agrupacion viva
(ecosistema). Este problema es precisamente valioso en la clase moderna de biologia; en
especial, aunque no tnicamente, con los alumnos pequefios. El tema de clase se organiza
aqui siguiendo los principios orginicos; en el tratamiento del ser vivo individual, se tiene
en cuenta la dependencia y relacién mutua de érganos y procesos entre si: captacién del
alimento, aparato digestivo, circulacién sanguinea, combustién realizada en los 6rganos,
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etc. Cuando la consideracién se amplia a la comunidad viva o, en sentido moderno, al
ecosistema, se tratarin de igual manera organismos y condiciones interactuantes y mutua-
mente relacionados, como un bosque con sus plantas, sus fundamentos ecolégicos, las
condiciones y efectos climiticos, sus animales y su explotacién por el hombre. Puede verse
que aqui los temas se organizan no tanto desde el punto de vista sistemitico de la jerarquia
y de la construccién conceptual, sino més bien desde la funcionalidad natural y la interre-
lacién e interaccién orginicas de la comunidad de vivientes. Ello no excluye volver de
nuevo a los procesos individuales, como los de la fisiologia, a fin de profundizarlos y
contemplarlos sistemdticamente.

Un cuadro igual se presenta en la geografia. En lugar de los ecosistemas se presentan
aqui los paisajes, con sus elementos y condiciones, que también estin mutuamente relacio-
nados e interactian. Un tratamiento a partir de paisajes proporciona también principios de
ordenamiento orginico de los temas. Naturalmente, no seguiremos tinicamente este prin-
cipio orginico. Hay también procedimientos legitimos por procesos (formas de la erosién,
conformacién de las montafias, explotaci6n de las riquezas del suelo, etc.), y por fenémenos
tipicos (glaciares, desiertos, depresiones, puertos, zonas industriales).

La historia proporciona obviamente, como primera medida, en la sucesién temporal
(diacronia) de los sucesos, el principio para la organizacién ordenada de las lecciones.
Queda la pregunta de cémo de estrecha o de amplia debe ser la imagen de la situacién en
un lapso de tiempo determinado y, en la medida en que uno no quiera representar de una
manera muy mecinica el curso de los acontecimientos (cada uno de los viajes de un
descubrimiento, la historia del ejército napolednico), cémo deberia organizar aspectos
parciales de la situacién, en un momento histérico determinado (como, por ejemplo, en
torno al afio 450, el afio 1500, 1790 o 1919). Aqui también pueden aplicarse principios de
organizacién que corresponden a los orginicos. Una y otra vez podri esbozarse la imagen
de una época, con sus muiltiples fenémenos y sus condicionamientos e interacciones sin-
crénicas; y ello tanto al interior de las naciones, las sociedades y las culturas, como también
entre éstas. Se indicarin, por tanto, los nexos entre los factores politicos, econémicos,
sociales, culturales y tecnolégicos, y se podrin integrar a ellos los efectos producidos por
los individuos y por los grupos.

Clases integrales, de coordinacién
entre las diversas materias de ensenanza

Los principios de coordinacién horizontal entre las materias estin en boga bajo
diferentes denominaciones. Se habla de clase integral, de clase por bloques temiticos,
de clase por proyectos, de temas de concentracién, etc. Elegimos el concepto neutral
de clase integral, a fin de describir sus tendencias. A todas las nociones es comin el
que se considere una cosa, una situacién o un procedimiento bajo puntos de vista
diferentes. Cada asignatura aporta su punto de vista especifico. En su interaccién
proporcionan un cuadro rico y realista del fenémeno estudiado. Los temas pueden
ser tales como el invierno, la construccidn de viviendas, el supermercado, la produc-
cién o el consumo de energia. Todas aquellas materias que proporcionan herramien-
tas formales de conocimiento, especialmente el lenguaje y las matemaiticas, estarin al
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servicio de la elaboracion del tema seleccionado. Pero también otras, como la geo-
grafia, las ciencias naturales, suministran puntos de vista, perspectivas y procedimien-
tos para el tratamiento del fenémeno. En la historia se tomari nota de su dimensién
histérica. En las materias de arte pueden mostrarse obras artisticas sobre el mismo
tema, o ser realizadas por los alumnos mismos?.

Ejemplo para el segundo ano de educacién primaria:
En el hospital

Este grupo de lecciones debe acercar al alumno al hospital y a los problemas de
la enfermedad, en sus aspectos sociales y objetivos, ligados a él.

— Lecciones de cosas: Cuando estamos enfermos (enfermedades, medidas curativas, cura-
ci6n). Cuidados de los enfermos. Enfermedades que implican visitar el hospital. Cémo
llega un nifio al hospital. Visita al hospital. Las personas del hospital (enfermos, médi-
cos, enfermeras...). Lo que hace un médico para ayudar al enfermo, y lo que necesita
para ello.

— Leccion de lenguaje y leccion de comportamiento: Escribir una carta a un nifio enfermo
en el hospital. Cémo consolar a un nifio que teme ser hospitalizado. Qué decimos y
hacemos cuando visitamos 2 un nifio en el hospital (cuando tiene dolor, cuando echa de
menos su casa...). Leer y narrar historias donde aparezca la enfermedad.

— Matematicas: Entradas y salidas del hospital (adicién-sustraccién). Habitaciones dobles,
triples, cuidruples en el hospital (multiplicacién). La lavanderia y la cocina del hospital
(todas las operaciones). Cuidntos dias, semanas... Los nifios llevan algin tiempo en el
hospital, deben permanecer algiin tiempo mis (calculo de tiempo).

— Dibujo: La ambulancia, el cuarto del enfermo, el corredor del hospital, el nifio sale del
hospital a su casa.

— Canto: Nos preparamos para cantarle algo al enfermo.

Ejemplo para el 5.°-6.° ario de educacion primaria:
El bosque

— Botdnica: Clases de bosques. Los «pisos» del bosque. Ejemplo de plantas en los dife-
rentes «pisos». Ejemplo de los procesos biolégicos, que pueden ser observados durante
estas lecciones (florecimiento, dispersién de las semillas).

— Zoologia: Animales en el medio ambiente del bosque (el bosque como ecosistema).
Insectos (hormigas...), aves (carpintero...), mamiferos (venados, ardillas, monos...). Ca-
denas alimenticias en el bosque.

— Geografia: Bosque y reservas de agua. Oxigenacién por el bosque. Reservas forestales,
proteccién contra la erosién.

— Lenguaje: Historias de caceria. Sustantivos relativos al bosque y a su explotacién.

? Las ideas que siguen ilustran la idea de la clase integral. No pretenden ni ser completas ni que se
lleven a la prictica, al pie de la letra, en su totalidad.
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Modismos y expresiones relacionadas con el bosque. Poemas sobre el bosque. Escribir
una carta al distrito forestal, pidiendo informacién.

— Matematicas: Cilculos que tengan que ver con la utilizacién de la madera. Composicién
porcentual del bosque. Problemas de cilculo de superficies.

— Historia: Aprovechamiento primitivo de los bosques. Fundacién de monasterios en el
bosque. El bosque como obsticulo para el transporte medieval. Su papel en la guerra.

— Gimnasia: Sistemas de orientacién, marchas por el bosque. Planear y ejecutar un re-
corrido de ejercicio.

— Canto: Canciones relativas al bosque.

— Dibujo y trabajo manual: Dibujar irboles. Tallado en madera. Colorear telas con
colorantes vegetales. Construir cajas incubadoras.

Ejemplo para los comienzos de secundaria (8.°-9.° arios escolares):
Laluz

— Fisica-quimica: ; Qué es la luz? Los colores del espectro. Prismas. Medida de la luz (lux).
Reflexién de la luz. Lentes. Anteojos. La luz deteriora ciertos tejidos. Blanqueado.
Colores fosforescentes.

— Biologia: Percepcidn visual. El ojo. Centros visuales en el cerebro. Crecimiento de las
plantas. Fotosintesis. Fototropismos.

— Astronomia: Rotacidn de la Tierra como causa del dia y de la noche. Soles y astros de
iluminacién pasiva. Eclipses solares y lunares.

— Historia: La luz en las religiones histdricas. Historia de la éptica y de la astronomia, en
sus relaciones con los descubrimientos. (Figura esférica de la tierra, Colén, Copérnico,
Kepler, Newton.) ‘

— Geografia: Las estaciones como consecuencia del ingulo de incidencia de los rayos
solares. Cinturones climiticos de la tierra.

— Tecnologia: Luz artificial. Fotografia. Células fotoeléctricas.

— Idioma: El Canto al sol de Francisco de Asis. Poemas sobre la luz. Textos clisicos sobre
el sol o la luz. Hacer un teatro de sombras (figuras y texto).

— Matemadticas: Leyes de la reflexién de la luz. Velocidad de la luz y distancias de las
estrellas. Construccién de las sombras.

~— Dibujo y volumen: Perspectiva. Sensacién de volumen por medio de sombras. La luz
en las catedrales géticas. La fotografia y el cine como formas de arte.

— Masica: La luz en la obra de Haydn y en Las cuatro estaciones de Vivaldi. Debussy:

Claro de luna.

Ejemplo para los cursos superiores del bachillerato clisico (11.° ario escolar):
La época de la guerra de los 30 arios

— Literatura: obras de esa época: Opitz, Gryphius, Grimmelshausen, Corneille, Shakes-
peare, Cervantes, Lope de Vega, Calderén.
Obras sobre esa época: Brecht, La vida de Galileo, Madre Coraje y sus hijos. C. F.
Meyer, Gustavo Adolfo Page, Jiirg Jenatsch. Schiller, Wallenstein.

— Historia: La guerra de los 30 afios. La Contrarreforma. La colonizacién de América.

Puritanos, Baptistas. Desarrollo del dinero y del sistema bancario.
— Filosofia: Descartes, Comenio, Hobbes.
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— Matemadticas: la invencion del sistema de coordenadas, de los logaritmos.

— Fisica: Leyes sobre la caida de los cuerpos, de Galileo. El desarrollo adicional del
telescopio y del termémetro.

— Astronomia: Defensa de Galileo de la imagen copernicana del mundo. Kepler: la érbita
eliptica de Marte.

— Biologia: Descubrimiento, por Harvey, de la doble circulacién sanguinea. Primeros
cultivos de patatas, originarias de América, en Europa central.

— Quimica: los conceptos de «itomo» y «elemento», en Sennert y Jung.

— Miisica: Monteverdi.

— Artes pldsticas: Espana: El Greco, Murillo, Velizquez. Holanda: Bruegel, Franz Hals,
Rembrandt, Rubens.

— Arquitectura: La basilica de San Pedro en Roma, la catedral de Salzburgo, partes de
Versalles.

— Religion: Musica religiosa de Pritorius, Heinrich Schiitz, Francisco de Sales, Paul
Gerhardt.

Coordinacion a partir de los conceptos y el método
entre las materias de ensefianza

Un segundo procedimiento estd caracterizado porque ya no es el asunto mismo,
sino el instrumento de conocimiento el niicleo del grupo de lecciones. Como instru-
mentos de conocimiento entendemos conceptos, operaciones, métodos y procedi-
mientos. Por ejemplo, cuando introducimos en los altimos anos de secundaria el
concepto de la autorregulacion, buscamos aplicaciones del mismo en distintas areas,
como fisica, biologia, economia, etc. El concepto de integral lo aplicamos a diferentes
situaciones reales, en las asignaturas que tratan esas situaciones. Aqui también tene-
mos algunos ejemplos para diferentes niveles escolares.

Ejemplo para los primeros anios de primaria:
El almacenamiento de provisiones

— Qué clase de provisiones almacenan las personas, y para qué las necesitan.

— Frutas en conserva hechas en casa (clase prictica).

— Cémo almacenan reservas las plantas, y para qué las necesitan (clase en el campo).
— Como almacenan provisiones los animales.

— El ahorro como almacenamiento de provisiones en forma de dinero.

— Las reservas de materiales de nuestra clase: cilculos de inventario.

Ejemplo para los #ltimos anios de primaria:
Pasado y presente

— Idioma: Expresiones orales con las cuales expresamos el pasado y el presente. Diferentes
relaciones entre presente y pasado (pasado inmediato, copretérito, pretérito perfecto).

— Historia: Sucesos presentes en la prensa, televisién. Leemos un periédico de hace un
mes, un ano, 10 afos, 50 anos, 100 afios. Testimonios del pasado en el presente: edifi-
caciones, documentos, etc.
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— Geografia: Formas de vida antiguas, economias primitivas en sectores marginales del
pais. Su choque con las formas modernas de vida.
— Biologia: Animales vivos y animales en extincién. Causas de su extincién.

Ejemplo para los primeros atios de secundaria:
Representacion de medidas en el sistema de coordenadas

— Matematicas: El sistema de coordenadas. El eje de las «x» como eje temporal, el eje de
las «y» para las medidas. El promedio y los valores extremos de la dispersién en «y».

— Geografia: Medidas de temperatura, de precipitacién durante diferentes intervalos de
tempo. La temperatura media, las extremas. Aclaracién de las diferencias.

— Biologia: Medidas de crecimiento. Crecimiento bajo condiciones diferentes.

— Historia: Nimero de habitantes de nuestra comunidad en el decenio y en el siglo.
Causas de su modificacién: Cambios en los ingresos reales. Nimero de nifios y morta-
lidad infantil en el transcurso del tiempo. Razones y formas para abordar la explosién
demogrifica.

— Fisica, quimica: Funciones de espacio-tiempo. Medidas en las reacciones quimicas lentas.

Ejemplo para el final del bachillerato:
Probabilidad y determinismo

— Matematicas: El concepto estadistico de probabilidad. Experimentos con dados. La
curva de distribucién normal. .

— Idioma: Medios lingiiisticos para expresar la probabilidad y el determinismo.

— Historia: Decisiones que tuvieron que tomarse basadas en las expectativas de probabi-
lidad. ¢Son deterministas los acontecimientos histéricos?

— Religion: La doctrina de la predestinacién de Calvino, y sus criticos.

— Filosofia: El problema de la libertad y el determinismo en el comportamiento humano.

— Fisica, quimica: Probabilidad y determinismo en los microprocesos fisicos y quimicos.

— Biologia: Probabilidad y determinismo en los mecanismos de herencia. Efectos del
fumar, expresados como probabilidad de la enfermedad.

La situacién bisica es, o bien que un asunto o un procedimiento puede ser
esclarecido desde la perspectiva de las diferentes disciplinas, o bien que objetos y
temas diferentes puedan ser investigados a la luz de un concepto fundamental. En el
primer caso hablamos de coordinacién sincrénica de las clases centrada en el objeto,
en el segundo centrada en el concepto o en el método (fig. 4).

La coordinacién centrada en el concepto o el método es mucho mis exigente, y
por tanto mis dificil de realizar. En el fondo se trata de buscar o realizar aplicaciones
en diferentes ambitos de la realidad, de un concepto fundamental o de un método.
Si cooperan varios maestros, deben ponerse de acuerdo en cuanto al contenido
preciso del concepto o del método, y deben introducirlo con mucho cuidado, antes
de que sean posibles las diferentes aplicaciones, aunque se deje abierta la profundi-
zacién y diferenciacion ulteriores del concepto o método central, en el transcurso de

las aplicaciones.
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Por el contrario, la coordinacién centrada en un objeto o asunto es mis facil de
realizar. Cada asignatura aporta sus puntos de vista, métodos, procedimientos o
medios de representacién, con cada uno de los cuales se descubre una nueva fase del
fenémeno central. Cuando cooperan varios maestros, basta con que se pongan de
acuerdo, grosso modo, sobre el tema. Su conocimiento se enriquece en aspectos
nuevos con la aportacién de cada disciplina. En escuelas con el sistema de profesores
por asignaturas, debe comenzarse la coordinacién horizontal de las clases con este
sistema. También en los niveles iniciales esta forma es mis ficil, puesto que exige una
conceptualizacién menor de los procedimientos.

Coordinacion de las clases
centrada en el concepto o
en el método

Coordinacion de las clases
centrada en el objeto

Un medio de conocimiento
{concepto, punto de vista, mé-
todo, procedimiento.

[

Aportaciones de las materias 1 2 3 4. 1 2 3 4.
individuales (1, 2...)

Un objeto (cosa, proceso, fens-
meno, periodo histérico).

Tema multi-disciplinar de las
clases coordinadas.

Diversos métodos de conoci-
miento: conceptos, puntos de
vista, métodos, procedimientos,

Diversos objetos (cosas, situa-
ciones, periodos histéricos,
procesos).

eventualmente representaciones
(dibujos, presentaciones drami-
ticas).

Fig. 4. Esquema comparativo de la coordinacion sincrénica de clases, centrada en el objeto («clase integral»)
y centrada en el concepto o método.
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Tanto los planes oficiales como los individuales del maestro para un afio o un -
periodo mis corto, establecen las grandes dreas pricticas y tedricas en las cualese debe
moverse la ensefianza. En este contexto hemos hablado de campos de actividad y de
teoria. Pero ésa es una manera relativamente estética de considerar las cosas. Dar clase
significa actuar didicticamente, con el objeto de que los alumnos aprendan. Por
tanto, ademis de la consignacién de los campos de actividad y de teoria, debemos
indicar los objetivos de aprendizaje que deben ser logrados en las clases.

¢Con qué exactitud deben consignarse en los planes oficiales de ensefianza
los objetivos de aprendizaje?

Antes de cualquier determinacién del contenido de los objetivos de aprendizaje,
hay que hacerse una pregunta fundamental: ¢hasta qué punto deben ser generales o
especificos los objetivos de aprendizaje consignados en los planes oficiales? Los
planes corrientes definen con frecuencia los objetivos con conceptos muy generales.
En historia, por ejemplo, se pide considerar la institucién de la caballeria o el
descubrimiento de América; en geografia se mencionan paisajes (la depresion del Mar
Muerto, los Alpes centrales, la meseta de Asia central) o fenémenos tipicos (depre-
siones, selva tropical, irrigacién artificial); en matemiticas se menciona el manejo de
fracciones decimales, de fracciones corrientes, de ecuaciones de primer grado con dos
incégnitas; en clase de lenguaje las partes de la oracién o una obra literaria especifica.

La posibilidad de establecer objetivos partiendo de estas generalidades ha caido
en descrédito en los tltimos anos. Se ha constatado que éstas no orientan al maestro,
en cuanto a lo que verdaderamente debe tratar. Se ha pedido, por tanto, una mayor
especificidad en el establecimiento de los objetivos. Para ello se pueden hacer pro-
puestas de procedimiento técnico y esclarecer el problema desde la perspectiva del

profesor. )

' Quien reclama una mayor especificidad de los curriculos debe igualmente pedir
su revisién continua, puesto que los contenidos especificos se modifican ripidamente
con el progreso de las ciencias, de la didictica y con el cambio histérico en el énfasis
de los problemas; piénsese, por ejemplo, en el significado que han ganado los
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problemas energéticos en los tltimos diez aiios y con qué velocidad se ha modificado
la orientacién de la clase de lengua. También se hace el planteamiento de si no seria
mejor conservar los planes de ensefianza a un nivel relativamente general, y hacer que
el maestro disponga de fundamentos materiales y didicticos, bajo la forma de medios,
colecciones y otros, con cuya ayuda pueda complementar las lineas generales del plan
de ensefianza con contenidos especificos y actuales. Este material de apoyo deberia
actualizarse periddicamente, sin necesidad de poner en marcha toda la maquinaria
que implica la revisién de los curriculos oficiales.

Pero el problema tiene otra cara, relacionada con el comportamiento del maestro
frente a su plan de ensesianza. El asunto es qué grado de libertad se estd dispuesto a
conceder al maestro para la seleccién y configuracién de sus temas de clase. Eso, a
su vez, estd relacionado con la calidad media de la formacién y actualizacion de los
profesores en ejercicio y de los que se quiera enrolar en el futuro. Cuanto mis capaces
sean y mejor preparados estén los maestros implicados, tanto mis libertad se les
puede otorgar. Ellos, por su parte, segiin sea su seguridad personal y la comprensién
de su tarea, demandarin mayor o menor libertad.

Con ello se relaciona el segundo problema. Los planes oficiales determinan
esencialmente c6mo debe asumir un maestro su tarea. Si se le toma simplemente
como un subalterno que recibe y ejecuta 6rdenes, prescribira entonces el curriculo,
paso por paso, gué debe hacer y c6mo lo debe hacer; a otro tipo de personas, otro
tipo de j6venes atraidos por el oficio del magisterio, se les concederi mayor libertad
en la seleccién y configuracién de los temas. Un pueblo no tiene sélo el gobierno,
sino también los maestros que se merece...

Si queremos proporcionar a los maestros esa libertad, debemos también selec-
cionarlos y formarlos de tal manera que puedan hacer algo con ella. Si no se quiere
que el curriculo sea algo que se consigne simplemente en un papel, que le diga a cada
maestro particular qué tiene que hacer en cada caso, entonces debe ser algo que él
vivencie, que busque re-crear continuamente, a partir de su saber especifico y de su
saber hacer didictico.

Si se cumplen estos requisitos le resultari ficil adaptar el curriculo a las circuns-
tancias locales; circunstancias que en Europa se modifican cada 30 km, mientras que
en América lo hacen cada 500 6 1.000 km.

Contenido y forma en la determinacién
de los objetivos de aprendizaje

Hemos visto que las dos grandes decisiones previas en la construccién de cual-
quier plan de ensefianza se refieren al campo de actividades y al campo de teoria, en
los cuales debe moverse la clase. El campo de actividad puede ser considerado de una
manera mds provechosa mediante las tres diferenciaciones que introdujimos al inicio
del libro. Estas conducen a las tres preguntas siguientes:

1. ¢Qué actividades fundamentales en la légica de las cosas, y qué actividades
determinadas socialmente deben tener lugar?
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2. ¢Qué actividades productivas, y qué actividades de reconocimiento (represen-
tativas) deben tener lugar?
3. ¢Qué actividades reales, y qué actividades simbolicas deben tener lugar?

Debemos plantearnos las preguntas correspondientes en el campo de la teoria.
Son:

1. ¢Qué conceptos y teorias proporcionamos por medio de los asuntos y procesos
de las cosas, por un lado, y en los procedimientos y estructuras sociales
(privados y piblicos, espontineos e institucionales, actuales e histéricos), por
el otro?

2. ¢Qué aplicaciones constructivas y de reconocimiento buscamos para los con-
ceptos y teorias proporcionados?

3. ¢A qué asuntos y procesos reales y simbélicos hacen referencia los conceptos
y teorias proporcionados por nosotros?

No existe una correspondencia precisa entre las actividades realizadas y las
teorias consideradas. No toda actividad puede ser abordada también conceptual y
te6ricamente. Las actividades sociales realizadas en una clase pueden conceptualizar-
se y evaluarse te6ricamente s6lo de manera parcial. No queremos hacer tanta psico-
logia social como seria necesario para ello. Con frecuencia, por tanto, sélo los
resultados objetivos y légicos de una actividad se traducirin en proposiciones tedri-
cas. El aspecto social-psicolégico no se procesa. Cuando, por ¢jemplo, hemos anali-
zado el problema de la extincion de las reservas forestales, después de realizar entre-
vistas en grupo con agencias y trabajadores forestales y con propietarios de bosques,
no es tan ficil tematizar también los problemas sociales de la encuesta. Haremos, sin
embargo, lo que se pueda al respecto.

En caso contrario, en las asignaturas donde se verbalizan los problemas inter-
personales no siempre es posible (aunque con frecuencia es muy deseable) profundi-
zar en los aspectos materiales. Por ejemplo, cuando discutimos las actitudes consu-
mistas en la clase de comportamiento, ¢intentaremos comprender también cémo
funciona el comercio detallista nacional y el de materias primas internacional? Una
complementacién de ese tipo seria beneficiosa para nuestra clase de comportamiento
y, en general, para nuestra acci6n y pensamiento social.

La distincién entre lo productivo y lo representativo (de reconocimiento) es
importante, por su parte, para la estructuracién tanto del campo de actividad como
para la del teérico. Se deberi distinguir, por ejemplo, si se manejarin de manera
prictico-técnica problemas de botinica o de teoria de la electricidad, o si por el
contrario se hari s6lo en la contemplacién, de lo biolégico en el primer caso, de lo
fisico en el segundo. Se trata de preguntarse si hay que orientar la clase tedrica ante
todo en forma contemplativa y de observacién, o si también se puede hacerlo con
los interrogantes de la aplicacién prictica. La pregunta no es sélo critica en los
curriculos de ciencias naturales. Lo es también en los campos de la clase de lenguaje

y la de idiomas extranjeros.
La tercera pregunta nos exige definir los pesos relativos del contacto directo con
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la realidad y de su mera representacién simbélica (verbal, estadistica...) en nuestras
actividades y en nuestra formacién de conceptos y teorias. Con frecuencia no se trata
de alternativas excluyentes. La clase se mueve entre el contacto con la realidad y su
captacién y manejo simbélicos. En los niveles escolares més avanzados, en los cuales
el peso de las actividades simbélicas y de la formacién correspondiente de conceptos
Y teorias se incrementa, es siempre crucial preguntarsé qué contactos con la realidad
estamos dispuestos y somos capaces todavia de emprender. El curriculo debe pro-
porcionar lineas directrices al respecto. Debe indicar, por ejemplo, en qué lugar y de
qué manera deben efectuarse actividades experimentales y practicas que acompaien
a la clase teérica.

Un segundo grupo de preguntas previas se refiere a los motivos y sentimientos
y a las vivencias estéticas que proyectamos despertar en clase. Tienen en comun, el
que contrastan con los objetivos aspirados de conocimiento y utilidad. Hemos visto
los problemas que plantean. Ni los motivos y sentimientos, ni las vivencias estéticas
son «fabricables». Los objetivos de aprendizaje en estos campos deben ser formula-
dos de manera mis bien moderada. Deben describir mas posibilidades que exigencias.
Su logro no puede ser comprobado. Pero el maestro y la maestra pueden estar
siempre pendientes de si se producen al menos sefiales de que los objetivos pertinen-
tes han sido alcanzados.

Objetivos cognitivos de aprendizaje

Desde el punto de vista psicolégico se dan tres grandes grupos de resultados
cognitivos en la ensefianza escolar: operaciones y procedimientos; conceptos y teo-
rias; y elementos del saber sobre el mundo y de la concepcién del mundo. Siendo
eso asi, tales resultados deben aparecer también en el catilogo de objetivos de los
planes de ensefianza. Proporcionan, por asi decirlo, una taxonomia de los objetivos
de la ensefianza escolar.

Operaciones y procedimientos

Al asignar a la clase el objetivo de aportar al alumno ciertas operaciones y
procedimientos, queremos lograr que éste aprenda a hacer algo. Es obvio, puesto que
tomamos como punto de partida el campo de actividades de la cotidianeidad prictica.
Piaget (1947) ha ensefiado que las operaciones son los descendientes purificados del
hacer prictico, y nosotros lo hemos repetido para la didictica (Aebli, 1951-19735,
1983). Esta afirmacién es vilida en primer lugar, naturalmente, en clase de matemi-
ticas; pero también en las ciencias naturales exactas y en sus antecesores en la escuela
primaria. Algunos ejemplos son:

— Superar la primera decena mediante dos pasos de adicién (7 + 5= 7+ 3 +2 = 12).
— Sumar fracciones de diferente denominador.
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— Dividir en dos un dngulo, usando compis y regla.

— Calcular la pendiente de una calle usando un mapa con curvas de nivel.

— Calcular la fuerza ascensional de un cuerpo con un peso y volumen dados, en un liquido
con una densidad dada.

— Calcular la energia liberada con la fermentacién de una cantidad determinada de aziicar.

En el imbito del lenguaje se dan operaciones cualitativas, que el alumno aprende.
Por ejemplo:

— Convertir una frase activa en pasiva.

— Convertir una proposicién, que afirma algo de manera definitiva, en una mera hipétesis.

— Cambiar una demanda con amenaza de sancién por una peticién (o a la inversa).

— Declinar un adjetivo, en su género y niimero, para que concuerde con el sustantivo.

— Declinar un participio pasado para que concuerde con el complemento directo corres-
pondiente.

Con las operaciones cualitativas entramos en el terreno de los procedimientos
complejos, definidos con menos rigidez. Son la continuacién de las técnicas que
aprendemos en el imbito de las actividades pricticas. Cuando los elaboramos y
formulamos, tenemos reglas, métodos y heuristicas:

— Determinar las variables intervinientes, en un problema de cilculo planteado textual-
mente (ver capitulo 13 de este libro).

— Esbozar un irbol de solucién.

— Planificar una solucién partiendo de adelante hacia atris.

— Reemplazar un problema insoluble con un problema relacionado, soluble; solucionarlo
y regresar al problema inicial.

Es importante que nuestros objetivos de aprendizaje indiquen siempre qué
deben poder hacer nuestros alumnos. Con ello establecemos la conexién con las
actividades pricticas. En la aplicacion referirin de nuevo las operaciones y procedi-
mientos aprendidos a la realidad concreta, a asuntos y situaciones, con el fin de
clarificarlos y/o descubrir o generar en ellos estructuras especificas.

Pero es importante que arrojemos luz sobre la construccién interna de las
operaciones y procedu'mentos. No se trata s6lo de que el alumno aprenda a hacer
algo en determinadas situaciones. Las operaciones y los procedimientos no son meras
«reaccioness, que se producen ante determinados estimulos. Las construimos a partir
de elementos mis simples. Nos preocupamos de hacer inteligible al alumno esta
construccién, de que gane comprensiéon en cuanto al cémo y al porqué de este
proceder. Mis adelante veremos que es precisamente esto lo que nos distancia de los
«objetivos operacionalizados de aprendizaje» de los neo- (o paleo) conductistas. El
andlists objetivo cuidadoso del asunto abre la puerta a la construccidn interior de
actividades, operaciones y procedimientos.

Conceptos y teorias

Un concepto es como una cosa. Por eso se expresa con un sustantivo: la fraccién,
la mitad del ingulo, la pendiente, la fuerza ascensional... Guilford (1959) ha dicho
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que el pensamiento puede cristalizarse. Nosotros hemos afirmado (Aebli, 1980-81)
que los pensamientos se objetivizan en el concepto. El concepto tiene caricter de
objeto y cardcter de cosa. Es una gran ventaja, pues con ello se puede manipular el
contenido del concepto. Este se encuentra como empaquetado y signado por medio
del nombre del concepto. Por eso se pueden formular también ficilmente objetivos
de aprendizaje, estableciendo los conceptos que deben ser trabajados e incluso cono-
cidos por los alumnos. Objetivos tipicos de aprendizaje serian:

— La amplificacién y la simplificacién de fracciones.

— La fuerza ascensional de los cuerpos en liquidos de densidades diversas.
— La construccién de vivienda.

— La fotosintesis.

— Las comunicaciones terrestres medievales entre Alemania e Italia.

— La conquista de México por los esparoles.

— La divina comedia, entre la Edad Media y el Renacimiento.

— El teatro de Shakespeare.

— El mensaje de Bertolt Brecht.

— La estructura profunda de la frase en Chomsky.

Son objetivos de aprendizaje evaluables. Se podria uno preguntar entonces qué
debe hacer el maestro y qué los alumnos. La respuesta es, sencillamente, que deben
elaborar esos conceptos. El maestro sabe cémo. Eso se lo indica su didactica. ;Qué
debe conocer el alumno después de haber aprendido esos conceptos? Eso también
estd claro. Debe estar en condiciones de aclarar por si mismo los conceptos, es decir
de reconstruir su estructura, y de aplicarla, es decir, de poder relacionarlos con

"*~._asuntos concretos y situaciones dadas, y de reconocer su estructura o producirla de
" . "nuevo. Podemos decir, en general, que el alumno debe aprender a trabajar con estos

%

conceptos. Deben convertirse para él en herramientas de actividad intelectual.

Pero los conceptos pueden ser considerados también de otra manera. Se constata
entonces que incluyen en su interior redes de relaciones. La fotosintesis representa
un mundo de procesos biolégicos interactuando entre si. De esa manera puede
considerarse también la construccién de una vivienda. El arquitecto representa los
trabajos parciales relacionados entre si, como un plan en forma de red. Las comuni-
caciones de la Edad Media representan también redes, y por su parte puede contem-
plarse La Divina Comedia como un mundo en pequefio. Chomsky, asi mismo, ha
representado la estructura profunda de las frases en forma de red.

Pero los conceptos no sélo contienen redes de relaciones. Los conceptos forman
también redes entre si. Llamamos teorias a tales redes regionales. El concepto de
fuerza ascendente esti estructurado en un capitulo de la fisica clisica, el de la
fotosintesis en la teoria de los procesos metabélicos en las plantas. La conquista de
Meéxico estd integrada en el descubrimiento global y en la conquista del nuevo
mundo, en procesos que marcan el paso a la Edad Moderna. El teatro de Shakespeare
pertenece a la época isabelina, en el siglo xviI. El concepto de Chomsky (1969) de
la estructura profunda es una parte de su gramitica transformacional. La clase no sélo
le ensefia al alumno hechos aislados, también le proporciona redes de interrelaciones.
Son las teorias. Para su anilisis y representacién, nos remitimos a los trabajos de
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Klauer y de Schott sobre el anilisis de los temas de ensefianza (Klauer, 1974; Schott,
1975; Schott, Neeb y Wieberg, 1981).

Elementos del saber sobre el mundo
y de una concepcién del mundo

¢Tiene sentido mencionar que, ademis de los objetivos de aprendizaje teérico,
los alumnos deben adquirir «elementos del saber mundano y de una concepcién del
mundo»? ;Son ellos objetivos de aprendizaje? Opinamos que si. La diferencia es sélo
gradual con respecto a los objetivos de aprendizaje en la formacién de teorias. En el
fondo se trata de una nueva visién importante. Es integradora, en el sentido de que
trascendemos las asignaturas y tomamos conciencia de que la globalidad del saber de
nuestros alumnos debe converger, idealmente, en una concepcién tnica del mundo.
No es satisfactorio cuando el saber del alumno, al final de su periodo escolar, se nos
presenta como una mera yuxtaposicién de compartimentos tedricos, que nada tienen
que ver entre si.

Tras la idea de la concepcién del mundo estd otro pensamiento adicional. Lo
hemos encontrado ya varias veces; hacemos converger mentalmente los elementos del
saber sobre el mundo, proporcionados por cada una de las disciplinas durante el
transcurso de los afios escolares, en una «concepcidn tnica del mundo»; y nos
preguntamos qué clase de concepcién sea ésta, que hemos construido en la mente de
los alumnos.

En los ltimos afios se han visto una y otra vez reflexiones.en esa direccién. Se
ha preguntado, por ejemplo, en qué tipo de idea sobre la mujer, sobre los paises en
desarrollo o sobre las épocas pasadas se basan determinados medios o planes de
ensenanza. Con frecuencia los interrogantes han sido planteados con dnimo polémi-
co, lo cual es legitimo. Quien opina que la historia no deberia tratar inicamente las

grandes hazafias politicas y militares de los reyes y de las personalidades famosas, -

sino que deberia presentar también la vida diaria de los hombres comunes con sus
condiciones econémicas y sociales (pero también con sus imigenes y convicciones
espirituales y religiosas), sefialaré e impugnaré concepciones del mundo, que de una
u otra manera sean unilaterales. No queremos tratar el tema aqui; sélo afirmar que

en el establecimiento de los objetivos de aprendizaje debe salir a relucir también lo

concerniente a una concepcién del mundo lo mis coherente posible. Los objetivos
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